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Presentacion do numero

O traballo en rede é, nas sociedades contemporaneas, unha fonte de posibilidades e unha
necesidade en si mesma. O movemento da Educacion Ambiental non fica alleo a esta ten-
dencia, mais ben estd a alimentala desde a reflexion e a practica socioeducativa.

Neste duplo numero da revista ambiental MENTEsustentable estase a recoller aportacions
tedricas de autoras e autores sobre o sentido profundo da sustentabilidade ambiental, como
expresion da democracia e como préactica; neste sentido, preséntase unha revision da Edu-
cacion Ambiental como accidn politica, na que os suxetos son actores na transformacion
das sociedades e dos estilos de vida.

Recdllense tamen as traxectorias de traballo e as boas practicas nas que se evidencia a in-
terconexion entre investigacion e accion, ou o que chamamos transferencia do coriecemen-
to, nos que o traballo coordinado coa poboacidn local tradlicese na conservacion e manexo
de especies e dos seus hdbitats (das aves de praia migratorias e do mico-leén-dourado).

O traballo en rede é quen alimentou inicitivas como a Conferencia Internacional Infanto-
xuvenil celebrada no ano 2010 en Brasilia, na que escolares de todo o mundo proporien
medidas para coidar o Planeta e combatir o cambio climdtico, ou como o Proxecto Fenix a
través do cal os galegos e galegas poideron participar na avaliacion da Estratexia Galega de
Educacion Ambiental e marcar novos retos.

Por dltimo, preséntanse experiencias de traballo en rede en tres continentes, con distintas
metodoloxias, temdticas, obxectivos e actores: experiencias desde México co alumnado da
secundaria para valorar os recursos hidricos utilizando a xeomatica, o estudo da inciden-
cia do turismo en paises insulares africanos como Cabo Verde e San Tomé e Principe, e a
experiencia da recente plataforma creada polas asociaciéns de Educacion Ambiental no
Estado espariol.

Pechamos o nimero cos acordos aos que chegaron os mais xdvenes de 53 paises en Bra-

silia, nos que propofien asumir responsabilidades para coidar o Planeta.

Consello de Direccion

ambienta MENTEsustentable, 2010, (1), 9-10 5
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Em busca da sustentabilidade

educadora ambientalista
In search for environmental education sustainability

Denise M. G. Alves, Daniel F. Andrade, Cibele R. Barbosa, Semiramis A.Biasoli, Vanessa M.
Bidinoto, Thais Brianezi, Miriely Carrara, Ana P. Coati, Alessandra B. Costa-Pinto, Leo E. C.
Ferreira, Andrea Q. Luca, Julia T. Machado, Sandra M. Navarro, Simone Portugal, Andrea A.
Raimo, Laura V. Sacconi, Edna F. C. Sim e Marcos Sorrentino. Laboratério de Educagéo e Politica

Ambiental (Oca)-Universidade de Sao Paulo (Brasil)

Resumo

Os conceitos de identidade, comunidade, didlogo, poténcia de acédo e felicidade sdo os
cinco pilares que, na compreensao do Laboratdrio de Educagéo e Politica Ambiental (Oca) da
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queirdz da Universidade de S&o Paulo (ESALQ/USP),
promovem a sustentabilidade dos processos educadores. Os conceitos aqui tratados foram
revisados a luz de abordagens transdisciplinares e tecidos junto ao grupo de pesquisadores
da Oca ao longo de um ano de estudos coletivos. O conceito de comunidade é trazido a partir
do didlogo com textos de Boaventura de Sousa Santos, Manuel Castells, Zygmunt Bauman,
Carlos Rodrigues Brandao e Enrique Leff, dentre outros. A busca do sentido comunitario, a
partir de redes de coletivos educadores ambientalistas comprometidos com a construgéo de
sociedades sustentaveis, € expressdo de uma democracia radicalmente inclusiva, com pactos
de governanga e governabilidade que garantam o fortalecimento das identidades coletivas e
individuais. Diante de identidades ameagadas pela globalizacéo e tantas poli-identidades e
individualismos forjados na modernidade, a Educacdo Ambiental busca na dialética individuo-
planeta e no didglogo Eu-Tu proposto por Martin Buber, aprofundar percep¢bes mutuas, que
permitam o fluxo de significados e o recolhimento de nossos pressupostos de raiz, como nos
lembra David Bohm. O exercicio de desvelamento descrito por Eda Tassara insere o sujeito
no contexto social como agente educador, politicamente empoderado para transformacées
sociais emancipatdrias, conforme proposto por Paulo Freire. A poténcia de agdo do sujeito,
consequencia desse processo, vem da sua participacdo no coletivo a partir dos chamados
“bons encontros”, sob o olhar de Espinosa, resultando na tdo buscada felicidade. Esta por
sua vez é considerada resultado da expressdo de trés componentes: o prazer, proveniente do
engajamento, mas com significado. Significado compreendido aqui na confluéncia de saberes
e troca cultural Ocidente/Oriente, em cujo cultivo de valores/virtudes encontra-se o siléncio
que liberta, unifica e transforma, como nas palavras de Krishnamurti. Por fim, com versos de
Fernando Pessoa, termina-se este ciclo conceitual tal qual se iniciou, onde amar é o ndo-
pensar e ao sentirmo-nos na totalidade é que poderemos, um dia, saber a Felicidade.
Abtract

The concepts of identity, community, dialogue, power of acting and happiness are the five
pillars which, in the understanding of the Laboratory of Education and Environmental Policy
(OCA\) of the Superior School of Agriculture “Luiz de Queirdz” of the University of Sdo Paulo
(ESALQ/USP), promote the sustainability of educational processes. Such concepts have

ambiental MENTEsustentable
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been reviewed here in the light of transdisciplinary approaches and interwoven by the group of
OCA researchers throughout one year of collective studies. The concept of community has been
brought about in dialogues with Boaventura de Souza Santos, Manuel Castells, Zygmunt Bauman,
Carlos Rodrigues Branddo and Enrique Leff’s texts, among others. The search for the communitarian
sense, from Collective Educators’ networks committed to the construction of sustainable societies,
is the expression of a radically inclusive democracy, with governance and governability pacts which
guarantee the strengthening of collective and individual identities. In face of identities threatened
by globalization and many multi-identities and individualisms forged by modernity, Environmental
Education searches for, in individual-planet dialectics and in I-Thou dialogue put forth by Martin Buber,
to inquiry into mutual perceptions, which allow the flow of meaning and the acknowledgement of our
basic presuppositions, as approached by David Bohm. The unfolding exercise outlined by Eda Tassara
inserts the subject into the social context as an educational agent, empowered politically to emancipatory
social transformations, as dealt with by Paulo Freire. The subject’s power of acting, consequent to this
process, arises from their collective participation in the so called “good encounters”, under Espinosa’s
eyes, resulting in the so pursued happiness. Happiness, in its turn, is considered as an outcome of the
expression of three components: pleasure, originated in engagement, but with a meaning. Here such
meaning is comprehended in the knowledge confluence and cultural exchange between West/East, in
which the cultivation of values/virtues give rise to the liberating, unifying and transforming silence, as
in Krishnamurti’s words. Finally, with Fernando Pessoa’s verses, this conceptual cycle ends where it
first started, where love is not-thinking, and whenever we feel in totality is that we will be able to, one
day, know happiness.

Palabras chave

Educacdo Ambiental, Identidade, Comunidade, Dialogo, Poténcia de Acéo, Felicidade.

Key-words

Environmental Education, Identity, Community, Dialogue, Power of Acting, Happiness.

O meu olhar é nitido como um girassol. Mas para olharmos para ele e estarmos de
Tenho o costume de andar pelas estradas acordo...
Olhando para a direita e para a esquerda, Eu né&o tenho filosofia; tenho sentidos...

E de vez em quando olhando para tras... Se falo na Natureza néo é porque saiba o que
E o que vejo a cada momento elaé,

E aquilo que nunca antes eu tinha visto, Mas porque a amo, e amo-a por iSSo
E eu sei dar por isso muito bem... Porque quem ama nunca sabe o que ama

Sei ter o pasmo essencial Nem sabe por que ama, nem o que é amatr...

Que tem uma crianca se, ao nascer, Amar é a eterna inocéncia,
Reparasse que nascera deveras... E a unica inocéncia ndo pensar...
Sinto-me nascido a cada momento O Meu Olhar

Para a eterna novidade do Mundo... Alberto Catiro,
Creio no mundo como num malmequer, em “O Guardador de Rebanhos”, 8-3-1914

Porque o vejo. Mas nao penso nele
Porque pensar é ndo compreender...

O Mundo néo se fez para pensarmos nele
(Pensar é estar doente dos olhos)

8 ambientalMENTEsustentable, 2010, (1), 9-10



Como garantir a continuidade e a sus-
tentabilidade de processos educadores e
ambientalistas? Quais caminhos podem
contribuir para o aprimoramento dos pro-
cessos de educacdo ambiental e para a

sua autogestao politica?

O poema em epigrafe pode, paradoxal-
mente, oferecer pistas para construir-se
respostas a essas questdes: manter o
encantamento com o mundo e a VIDA,
surpreender-se a cada momento com as
descobertas que nos preenchem da po-
téncia de existir e, ao mesmo tempo, culti-
var a racionalidade que auxilia a organizar,
resistir, expandir acdes voltadas ao Bem
Comum, comprometidas com uma cultura
de procedimentos democraticos capazes
de garantir a governabilidade e a gover-
nanca do Planeta Terra, a partir de nossas
comunidades e micro territérios locais de

atuacao cidada.

Pensar e realizar uma Educacdo Ambien-
tal adequada as particularidades de cada
pessoa e de cada grupo e seus contextos
socioambientais, exige que o processo
educador potencialize os atores nele en-
volvidos, promovendo a ampliagcdo de sua
conectividade com instituicées educado-
ras ambientais diversas e o fortalecimento
desse processo, possibilitando a sua con-
tinuidade.

Essa conexao deve permitir o didlogo entre

teoria e pratica, comunicagéo e educacgao,

0 pensar, planejar, informar, agir, avaliar e

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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estudar. Ela se realiza presencialmente e
a distancia, promovendo o contato entre
uma diversidade de atores, de locais e de
tempos diversos, aproximando pessoas €
grupos, no desafio de se educar ambiental-
mente, relacionando subjetividade e politi-
ca publica, desde a agdo microlocal a uma
mais abrangente. Assim, requer a constru-
¢éo e/ou fortalecimento de espagos de me-
diacao, producéo e articulagdo de conheci-
mentos e saberes, pautados pelo didlogo e
sintonizados com a transformagao humana
e social. Espacos que propiciem momentos
de reflexdo consigo préprio e com o outro,
fundamentados na descoberta da plenitu-

de da esséncia humana.

Este texto, construido durante um ano de
didlogos entre os autores, apresenta cinco
conceitos - comunidade, identidade, dialo-
go, poténcia de acéo e felicidade, que po-
dem ser Uteis a atuacdo em Redes de EA,
sendo um convite a agéo, ao apoderar-se
individualmente e coletivamente deste de-
safio de construir um mundo melhor.

COMUNIDADE.
Diferentes abordagens

O conceito de comunidade nasceu na
Sociologia e a chave para sua compreen-
sdo vem da oposi¢do ao conceito de so-
ciedade. Ferdnand Tonnies (2002) afirmou
que na segunda metade do século XIX, a
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comunidade era o lugar das relagdes na-
turais, nao-racionais, baseadas em senti-
mentos, como a amizade ou a vizinhanga.
Ja a sociedade era fruto de associagbes
deliberadas para fins racionais, baseadas
em interesses, como os contratos eco-
ndémicos ou os partidos politicos. Emile
DurkHEIM (2008) distinguiu a solidariedade
mecanica da solidariedade organica'. En-
quanto a primeira estaria para a comuni-
dade, por ser caracterizada pelo compar-
tilhamento de tradicdes e atividades que
caracterizam o pequeno (a vila), a segunda
estaria para a sociedade, por constituir-se
de uma diversidade de habilidades, idéias

e fungbes complementares.

Nas duas perspectivas, ha a predominan-
cia de um tom romantico, saudosista: a
comunidade é idealizada como espaco de
consenso e de cooperagdo plenos, ame-
acados de extingdo. Ha ainda outra ver-
tente, que também aborda o conceito de
comunidade em contraste ao de socieda-
de, mas a partir de um angulo oposto: o
da glorificagdo do presente. Nessa abor-
dagem, a modernidade é que passa a ser
exaltada e a comunidade é vista como algo
primitivo e ultrapassado (Brianezi, 2007).

E importante que se ressalte que ideali-
zacgao e preconceito sdo faces da mesma
moeda: a caricatura, e que resultam de

1 Nesses conceitos cunhados por Durkheim no
século XIX, mecéanico e organico tém o sentido
oposto ao senso comum contemporaneo

10

classificagbes externas arbitrariamente
impostas aos seres classificados, costu-
mando legitimar discursos de dominacao,
mas que podem se tornar bandeiras. Por
exemplo, as ditas comunidades tradicio-
nais amazoénicas sdo vistas por muitos
preservacionistas como essencialmente
protetoras dos recursos naturais, mais
do que sujeitos com cultura dinamica e
cidadaos portadores de direitos (DIEGUES,
1996). Por outro lado, para os idedlogos
do progresso, elas sdo nucleos de atraso
e pobreza, a serem extintos ou moderni-
zados (Brianezi, Op. Cit.). O que nos inte-
ressa sdo as auto-denominagdes, como
os individuos véem a si e ao proximo e
constroem uma identidade coletiva. Os
moradores da floresta adotaram a deno-
minagcdo “comunidade” como bandeira,
€ nao por acaso a politica publica criada
em 2007 pelo governo federal, com inten-
sa participagao deles, intitulou-se Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais,
deslocando o termo populagdes, mais
apolitico, proveniente do campo da demo-
grafia (ALvEIDA, 2007).

Para nés, a comunidade ndo é entendida
como sinénimo de localidade geografica,
mas sim, como coloca GusriELLD (1995),
um conceito existencial organizador da
relacdo das pessoas ao grupo, do senti-
mento de identidade comum e do apelo a
solidariedade. Em outras palavras, como
critério de acdo governado pelo pertenci-

mento comum e ndo como a arena fisica

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10



onde a agdo ocorre.

Zygmunt Bauman em seu livro, “Comunida-
de: a busca por segurangca no mundo atu-
al” (2003), aborda a tensao entre liberdade
e segurancga, dois valores urgentes e ne-
cessarios que nunca foram ajustados por
nenhuma forma de unido humana. Num
mundo privatizado e individualizado, onde
tudo se desloca numa velocidade sem
precedentes, as comunidades s&do avida-
mente desejadas como uma necessidade
de seguranca. Assim, para o autor, a Re-
volucéo Industrial e a criagdo do Estado-
Nacdo geraram um novo ambiente de tra-
balho, que ndo estava mais vinculado aos
ciclos da natureza. Pessoas foram despi-
das dos antigos habitos comunitariamente
sustentados, resultando na destruicdo de
seus papéis sociais, de sua individualida-
de e condensadas na massa trabalhadora.
A naturalidade dos trabalhos vivenciados
e sua rede de interacdes, que era dotada
de sentido e pertencimento, ndo foi repro-
duzida no ambiente frio de trabalho das
fabricas, propiciando um regime de co-
mando, obediéncia e punicao, terminando
por exterminar as comunidades por meio
do desenraizamento de suas teias. Ape-
sar disso, Bauman (Op. Cit.) sustenta que
o termo continua nos remetendo a algo
célido e confortavel, um lugar seguro, uma
memodria de paraiso perdido que nao faz
parte da “dura realidade” em que vivemos.
Enquanto humanos, sentimos necessida-
de de enfrentar, coletivamente, medos e
ansiedades. Dai o foco na “comunidade
perdida”.

ambiental MENTEsustentable, 2010, (I), 9-10
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Para Bauman (Op. Cit.), a busca por perten-
cer auma comunidade constitui guetos vo-
luntarios e guetos verdadeiros. O primeiro
caso seria o dos condominios fechados,
que ao invés de fomentar a comunidade,
estimulam uma maior individualidade. O
segundo caso seria ilustrado pelas fave-
las, onde o édio e a humilhagéo individu-
ais sdo partilhados com outros sofredores.
Em ambos os casos existe a percepgao
do homogéneo de ‘dentro’ separado do
heterogéneo de ‘fora’, desfavorecendo a

diversidade dentro da comunidade.

Recuperando o sentido
comunitdrio

A educacdo ambiental que propomos
busca desconstruir o discurso da moder-
nizag&o e recuperar o sentido comunitario,
por meio da construc&o de coletivos edu-
cadores ambientais. Segundo Lerr (2002),
frente ao processo de globalizagao, regido
pela racionalidade econémica e pelas leis
de mercado, esta emergindo uma politica
do lugar, das diferencas, do espaco e do
tempo, que centralmente traz os direitos
pelas identidades culturais de cada povo
e legitima regras mais plurais e democra-
ticas de convivéncia social. E uma politica
do ser, que valoriza o significado da utopia
como direito de cada comunidade para

forjar seu préprio futuro.
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Manuel CasTeLLs (2007) defendeu que es-
tamos vivendo um novo paradigma de
organizacgao social: a chamada sociedade
informacional, que substituiu a sociedade
industrial. Nela, a informacéo vira matéria-
prima e mercadoria primordiais, as novas
tecnologias moldam atividades humanas
(mas ndo as determinam) e a produgéo e
organizacgao social segue a légica de redes
(onde ndo desapareceram as assimetrias,
mas predomina a interdependéncia). Nes-
ta nova cultura, as bases principais seriam
0 “espaco de fluxos” (que substituiu o “es-
paco de lugares”) e o “tempo intemporal”,
no qual “passado presente e futuro podem
ser programados para interagir na mesma

mensagem” (CasTeLLs, Op.Cit. 462).

O autor salientou que o espaco de fluxos e
o tempo intemporal ndo sdo as Unicas for-
macdes espaciais e temporais existentes,
mas destacou que elas sdo as atualmente
hegemonicas. E é contra esta hegemonia
excludente que, de acordo com Enrique
Lerr (Op. Cit.), os povos e comunidades
estdo se insurgindo, reinventando a politi-

ca do espaco e do tempo.

Milton SanTtos (2004) também criticou o
idedrio da aldeia global, da suposta su-
presséo do espaco e do tempo. Ele lem-
brou que poucas pessoas, mesmo nos pa-
ises ricos, beneficiam-se amplamente dos
novos meios de circulagdo e que as infor-
macdes que constituem a base das acdes
séo seletivas, ndo incidem igualmente so-
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bre todos os lugares. Para o gedgrafo, o
espaco ainda constitui, ao mesmo tempo,
“condicéo, estrutura de controle, limite e

convite a acdo” (Santos, Op. Cit.: 321).

Mas como seria a realizac&o e a recons-
trucdo de uma idéia de comunidade nesta
contemporaneidade? Seria possivel re-
cria-la e desenvolvé-la? Se a seguranga
que a comunidade pode propiciar € uma
qualidade fundamental para nés humanos
sermos felizes para que possamos enfren-
tar coletivamente os desafios da vida, é
aqui que, segundo Bauman (Op. Cit.:134)
“reside a chance de que a comunidade ve-
nha a se realizar (...) tecida em conjunto a
partir do compartilhamento e do cuidado

mutuo”.

Neste sentido de construcéo coletiva, Bo-
aventura de Souza SanTtos (2007) nos traz
a perspectiva das comunidades interpre-
tativas, que seriam baseadas num novo
senso comum ético para a construgao de
um novo paradigma: a solidariedade com
forma de saber. Tais comunidades seriam
a experimentacao de sociabilidades alter-
nativas, onde ha espacos para campos
de argumentacdo em diregdo a vontade
emancipatéria, funcionando como uma
construgdo microutdpica de acrescentar
forga no poder argumentativo dos grupos
que pretendem realiza-lo. A construgdo
destas ‘neo-comunidades’ avancgaria a
medida que a argumentagdo introduzis-
se exercicios de solidariedade cada vez

maiores.
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O principio da solidariedade é também o
principio da responsabilidade para além
das preocupagdes e consequiéncias ime-
diatas, € uma responsabilidade com-
partilhada pelo futuro. As comunidades
interpretativas abarcariam a solidarieda-
de como marca ética, identificando nos
moldes de sociabilidades colonialistas a
ignorancia. Como marca politica, estas
comunidades trariam a dimens&o da par-
ticipagdo num movimento de repolitizagéo
da vida coletiva, acreditando no principio
de que guanto mais vasto for o dominio da
politica, mais teremos liberdade humana.
Tais comunidades, baseadas na solidarie-
dade e na participagao, poderiam auxiliar
na construgdo de um novo senso comum
que ponha fim ao monopdlio de interpreta-
¢a0, ou a renuincia dessa, comportamento
tdo reproduzido durante a modernidade.
Também podem se constituir como espa-
¢os privilegiados que nos ajudam a supe-
rar o desconexao cultura/natureza, sujeito/
objeto (SanTtos, Op. Cit.).

Longe de ser uma tarefa simples, tais idéias
nos ajudam a delinear saberes e valores
que podem ser mirados como estratégias
de construgdo de um modelo tedérico-me-
todolégico que fortalegca as energias eman-
cipatérias, no desenvolvimento de proces-
sos pedagogicos de Educagdo Ambiental
(EA). Para que a educagédo ambiental vi-
venciada em comunidades interpretativas
possa criar conhecimento-emancipacéo e
um novo senso comum ético e estético, é

necessario que superemos a incapacida-
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de de conceber o outro a ndo ser como
objeto, o que é tipico do colonialismo tao
hegemonicamente imposto durante a mo-
dernidade. E neste ponto que a solidarie-
dade é vista como forma de saber, obtida
no processo sempre inacabado de irmos
nos tornando capazes de construir e reco-
nhecer intersubjetividades, reinventando
territorialidades e temporalidades especi-
ficas que possam nos permitir conceber
nosso préximo numa teia intersubjetiva
de reciprocidades, substituindo o objeto-
para-o-sujeito, pela reciprocidade entre

sujeitos (Santos, Op. Cit.).

A expressdo ‘comunidades interpretativas’
ja foi aproximada ao campo da Educacéo
Ambiental pelos autores Avanzi E MALAGODI
(2005). Centralmente traz a nogdo da im-
portancia do outro em nosso movimento
de produzir significados e sentidos, na re-
ciprocidade entre individuos que partilham
territorios fisicos e simbdlicos. O encontro
fecundo entre as praticas de educacéo
ambiental e a promocdo de comunidades
interpretativas trabalha na perspectiva dia-
l6gica da linguagem, desenvolvendo o po-
tencial de comunicacédo e o entendimento
do outro. Nos traz um desafio pedagogico,
pois deve garantir a igualdade de acesso ao
discurso argumentativo, mesmo sendo di-
ferentes as habilidade de argumentacao de
cada envolvido (Avanzi E MaLacopi, Op.Cit.).

Assim como Bruno Latour (2004), propo-

mos a retomada poética do sentido do co-
mum, da procura em comum do mundo, a
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partir da superacéo da dupla ruptura pla-
ténica: ja ndo ha, de uma lado, as coisas
como elas sado e, de outro, as representa-
¢oes que fazemos delas. Em outras pala-
vras: os fatos legitimados pelas Ciéncias,
inquestionaveis, e os valores construidos
pelos homens, imprecisos. A partir da eco-
logia politica, humanos e nao-humanos re-
cusam-se a serem tratados como objetos:
A crise ecoldgica, lembramos muitas ve-
zes, apresenta-se antes de tudo como
uma revolta generalizada dos meio (La-
Tour, Op. Cit.)

A légica instrumental da lugar a constru-
cdo de coletivos, sempre imperfeitos e
provisérios, que se constituem pela expe-
rimentacdo. No lugar do tempo linear da
idéia de progresso, temos a circularidade;

no lugar da objetividade, a ligacéo.

Dessa forma, a educagdo ambiental ndo
deve ficar presa apenas aos circulos cien-
tificos, mas podemos chegar ao todo, me-
Ihorando as relagbes entre as pessoas e 0
mundo que as cerca. Em cursos organiza-
dos pela Oca, ao nao definir-se previamen-
te o0 que é educagédo ambiental, colhe-se
dos participantes constantes tentativas de
elaborarem as suas proprias definigoes.
Numa delas, um agrénomo, extensionista

rural atuando no interior da Bahia, disse:

Entdo essa educagdo ambiental que vocés fa-
zem é catingueira! Tem as caracteristicas dos
comportamentos dos humanos da Caatinga,
que nédo batem de frente, contestando ou
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aceitando de cara as orientagbes que o agroé-
nomo lhe passa. Ele ouve, muda de assunto
e encerra a conversa sem uma conclusgo. No
encontro seguinte, no meio da conversa volta
a tocar no assunto e também ndo manifesta
a sua opinido. Depois de algum tempo e en-
contros, progressivamente vai sentido con-
fianga na relagdo e sentindo segurancga para
se apropriar de novas propostas, transmutan-
do-as de acordo com a sua realidade.

Outro participante, de um programa de es-
pecializac&o, quase ao final do curso, de-
finiu a educacdo ambiental que faziamos
como democratico-circular: “Vocés véo
nos provocando, dando insumos e estimu-
los para a gente progressivamente elaborar
as nossas proprias definicées e propostas
de atuacéo”.

A formacido de pessoas que saibam e
queiram atuar na construcdo de socieda-
des sustentaveis, como escrevem SORREN-
TINO E NAsciMENTO (2010: 2), é a “expresséo
de uma democracia radicalmente inclusi-
va, onde a totalidade dos humanos pos-
sa estabelecer os seus pactos de gover-
nabilidade e governancga, tendo acesso a
produzir e aos resultados da producdo de
conhecimentos elaborados por todas as
humanidades nos mais distintos espacos/

tempos possiveis”.

Uma democracia, nas palavras de Latour
(Op. Cit.: 33), que néo seja “refém da Iogi-
ca da caverna platénica, formada por duas

camaras, a primeira constituida pela tota-
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lidade dos humanos falantes, os quais se
encontram sem nenhum poder, senéo o de
ignorar em comum, ou de crer por consen-
so nas ficgbes plenas de toda realidade ex-
terior (...) e a segunda sendo a realidade de
fora, apenas acessivel e acessada por um
bem pequeno numero de pessoas, Unicas
capazes de fazer a ligagcdo entre as duas
assembléias e de converter a autoridade
de uma na da outra”.

Isto exige, em primeiro lugar, o desejo de
romper com esta logica das elites e com-
prometer-se, em seguida, com a constru-
¢ao de processos capazes de resgatar ou
desenvolver a auto-estima e a capacidade
de didlogo profundo em e entre cada pes-
soa e grupo social, no sentido de estabe-
lecerem as suas agendas de prioridades
e os seus pactos de governabilidade e
de governancga para e nos territérios onde
constroem os seus projetos de futuro. As-
sim, a comunidade ndo pressupde o fim
da individualidade, mas um processo de
complementacgéo e de interconexado entre
os seres (vivéncia e convivéncia) a partir
do fortalecimento de suas identidades in-
dividuais e coletivas.

IDENTIDADE.
A questdao da identidade

O desafio de se firmar uma identidade den-

tro da diversidade é algo presente nos dias
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atuais, principalmente devido as multiplas
influéncias a que a sociedade contempo-
ranea esta exposta. Vivemos em um pla-
neta em que as distancias encurtaram, as
transformacdes sédo cada dia mais rapidas
e completas e as fronteiras entre os paises
sdo cada dia mais ténues. A histéria que
recai sobre cada individuo hoje, inevitavel-
mente, é a historia mundial (MiLLs, 1965).
Com apenas um clique é possivel navegar
pelo mundo, atualizar-se sobre as fofocas
do momento, as ultimas tendéncias da
moda ou mesmo acompanhar em tempo
real os acontecimentos de uma determina-
da regido. Vivemos afinal na era da globa-
lizagdo, em que “cada parte do mundo faz,
mais e mais, parte do mundo e o mundo,
como um todo, esta cada vez mais presen-
te em cada uma das partes. Isto se verifica
néo apenas para as nagles ou povos, mas
para os individuos”. (MoriN, 2003: 67).

O autor Boaventura de Sousa SanTtos (2003)
aponta para existéncia de ndo apenas um,
mas alguns tipos de globalizagdo: um dos
quais seria o localismo globalizado, que
segundo o autor é caracterizado por as-
pectos de uma cultura especifica de deter-
minada nacdo ou territério, difundida atra-
vés do mundo, como o que observamos
com a disseminagéo do fast food, tipico da
cultura norte americana, ou ainda, a trans-
formacdo da lingua inglesa em lingua uni-
versal. Outra forma de globalizagcao seria
a globalizagédo localizada, a qual se con-
siste no impacto especifico de questdes
transnacionais nas condic¢des locais, estas
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condigdes locais seriam entdo desestrutu-
radas por tais impactos e reestruturadas
de modo a responder a estas questdes

transnacionais.

Bauman (2001 e 2005) caracteriza a atu-
al fase da histéria moderna de Liquida e
justifica o uso da metéafora: “os fluidos,
por assim dizer, ndo fixam o espago nem
prendem o tempo. Enquanto os solidos
tém dimensdes espaciais claras, mas neu-
tralizam o impacto e, portanto, diminuem
a significacdo do tempo, os fluidos ndo se
atém muito a qualquer forma e estdo cons-
tantemente prontos (e propensos) a muda-
la” (Bauman, 2001: 8).

Para Gippens (2002), a questdao da auto-
identidade é um problema moderno, origi-
nado no individualismo ocidental. Segundo
esse autor, a modernidade, em especial a
modernidade tardia, gera diferencas na
maneira como as pessoas pensam, cons-
troem e vivem suas identidades. Assim, a
construgdo da identidade é um processo
que ndo tem fim ou destino, é sempre um
projeto incompleto. Para Ortiz (2006), ndo
existe uma identidade legitima, mas uma
pluralidade de identidades, construidas
por diferentes grupos sociais em diferentes
momentos histéricos (Ortiz, Op. Cit.). Nes-
te sentido, para Morin (2003: 78), na era
planetéria que vivemos, cultivamos a polii-
dentidade, que, segundo o autor, € a inte-
gragao da “identidade familiar, a identidade
nacional, a identidade regional, a identidade
étnica, a identidade religiosa ou filosdfica, a
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identidade continental e a identidade terre-
na”. Assim, nesse leque de possibilidades,
€ permitido comparar, escolher e decidir:
qual identidade pegar na estante? Mas a
identidade escolhida é transitéria, deixada
de lado logo que passe a satisfagéo de té-
la consumida, afinal, como observa Bauman
(2005: 96) as “identidades sdo para usar e
exibir, ndo para armazenar e manter”.

Existem comunidades de vida e de des-
tino, cujos membros, segundo a férmula
de Siegfried Kracauer, “vivem juntos numa
ligacdo absoluta”, e outras que sdo “fun-
didas unicamente por idéias ou por uma
variedade de principios” (KRacauer, 1963
apud Bauman, 2005:17). Bauman localiza a
origem dos questionamentos em relagéo
a identidade com o momento em que as
comunidades do primeiro tipo sdo enfra-
quecidas e, ao mesmo tempo, se fortale-
cem as do segundo tipo descrito acima.
E nesta transicdo que a identidade perde
a sua protegdo social que a fazia “parecer
‘natural’, predeterminada e inegociavel”
(Bauman, Op. Cit.: 30). Assim, a identidade
passa a ser “um manto leve e pronto a ser
despido a qualquer momento” (BAUMAN,
Op. Cit.: 37).

A fluidez da identidade nos revela um
sentimento de desenraizamento, de nao
pertencimento e que SA (2005) conecta
diretamente com a crise socioambiental.
Nas palavras da autora: “a ideologia indi-
vidualista da cultura industrial capitalista
moderna construiu uma representagdo da
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pessoa humana como um ser mecénico,
desenraizado e desligado de seu contexto,
que desconhece as relagbes que o tornam
humano e ignora tudo que néo esteja direta
e imediatamente vinculado ao seu proprio

interesse e bem-estar” (SA, Op. Cit.: 247).

Manuel CasteLLs (1999: 24) propbs a se-
guinte classificacdo das identidades, de
acordo com o lugar delas nas relagées so-
ciais de poder: “identidade legitimadora” (a
dominante, mais valorizada), “identidade
de resisténcia” (estigmatizada) e “identi-
dade de projeto” (revolucionaria). O autor
observou que o estigma, muitas vezes,
pode funcionar como fator de mobilizagéo.
Assim, néo raro, identidades de resisténcia

convertem-se em identidades de projeto.

Podemos afirmar que estamos vivencian-
do esta transicdo no Brasil, no caso dos
auto denominados povos € comunidades
tradicionais. Eles vém cada vez mais se
afastando do estigma preservacionista e,
desta forma, contribuindo para politizar a
arena ambiental. Em outras palavras: iden-
tidades coletivas emergentes estédo se ob-
jetivando na forma de movimentos sociais,
de sujeitos sociais organizados: raizeiros,
quebradeiras de coco babagu, seringuei-
ros, faxinalenses, quilombolas, ribeirinhos,
para ficar em apenas alguns exemplos (AL-
MEIDA, 2008).

Apesar da exposicéo de um leque de pos-

siveis identidades, o direito a escolha ndo
compete a todos os seres humanos igual-
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mente, contrariando a aparente homoge-
neizacao que a globalizacdo demonstra ter.
Bauman (Op. Cit.) inclui os individuos que
tem o direito a identidade (ou identidades)
negada em uma subclasse: “O significado
da ‘identidade da subclasse’ é a auséncia
de identidade, a abolicdo ou negacéo da
individualidade, do ‘rosto’ (...). Vocé é ex-
cluido do espacgo social em que as identi-
dades sdo buscadas, escolhidas, construi-
das, avaliadas, confirmadas ou refutadas”
(Bauman, Op. Cit.: 46).

Assim, enquanto parte da humanidade en-
contra-se no circuito planetario de confor-
to, de ‘poliidentidades’, a grande parte esta
restrita nos limites planetario de miséria,
de ‘identidade da subclasse’. E, embora
a mundializacao seja “evidente, subcons-
ciente e onipresente” (MoriN, Op. Cit.: 68),
ela também o & desigual. E neste contexto
que estdo os desafios para a educagdo do
futuro e, consequentemente, para educa-

¢ao ambiental.

Educacdao ambiental e
identidade

Nesta perspectiva, o papel do (a) educa-
dor (a) ambiental na consolidagdo de uma
identidade individual ou coletiva, € o de
fornecer, durante o processo educador
ambientalista, elementos para a busca de

uma identidade planetaria que nos permi-
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ta enfrentar os desafios colocados pelas
questdes ambientais em escala global,
sem se sobrepor & identidade micro local,
a qual é responsavel por sua vez, pelo sur-
gimento de formas criativas de enfrenta-
mento a crise socioambiental com toda a
especificidade de cada local e de cada cul-

tura. Nas palavras de Morin (Op. Cit.: 64):

O planeta exige um pensamento policéntri-
co capaz de apontar o universalismo, nao
abstrato, mas consciente da unidade/di-
versidade da condi¢do humana; um pen-
samento policéntrico nutrido das culturas
do mundo. Educar para este pensamento
¢é a finalidade da educacédo do futuro, que
deve trabalhar na era planetaria, para a

identidade e a consciéncia terrenas.

E establecido assim um processo dialéti-
co entre identidade planetaria e em menor
instancia a identidade individual, tendo um
gradiente de identidades intermediarias
neste “espectro”. Durante o processo edu-
cador ambientalista no contexto da forma-
¢do das identidades, é importante resga-
tarmos os componentes locais da cultura e
daidentidade. Estes elementos devem ser
trabalhados para que o local ndo seja en-
tendido como o atrasado, o ultrapassado e
para que possamos assim, manter nossa
conexdo com a infinidade de influéncias
culturais, sem necessariamente anular os
componentes locais de nossa cultura, con-
ciliando a ansiedade da conectividade com
0 mundo e ao mesmo tempo mantendo a
esséncia da “prosa caipira”. Desta forma,

18

precisamos buscar a constru¢do de iden-
tidades a partir de leituras da totalidade,
abandonando ingenuidades e reconhecen-
do as multiplas influéncias que sofremos,
de modo a sermos capazes de extrairmos
o que de fato consideramos importante do
universo de “bombardeio” cultural ao qual
estamos expostos: “A educacdo ambiental
se realizara de forma diferenciada em cada
meio para que se adapte as respectivas re-
alidades, trabalhando com seus problemas
especificos e solugcbes proprias em res-
peito a cultura, aos habitos, aos aspectos
psicolégicos, as caracteristicas biofisicas
e socioeconémicas de cada localidade.
Entretanto, deve-se buscar compreender
e atuar simultaneamente sobre a dindmica
global (...) para que ndo haja uma alienagdo
e um estreitamento de visdo que levem a
resultados pouco significativos” (GUIMARAES,
1995: 37).

A construcdo de nossa identidade enfren-
ta inUmeras dificuldades, entre as quais
esta a armadilha de nos anularmos no ou-
tro. E necessario mergulharmos no outro
para compreendé-lo em sua totalidade,
mas para avangar rumo ao universo sub-
jetivo do outro sem nos levar a auto anu-
lacdo é preciso inicialmente nos conhecer,
nos reconhecer e nos fortalecer enquanto
nés mesmos. Buser (1974) aponta para a
existéncia de duas formas de existir ou de
ser no mundo, que se alternam ao longo
da existéncia humana: as atitudes Eu-Tu e

Eu-Isso. Trata-se de duas posturas presen-
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tes em todos ndés, em nossa relagdo com
o0 outro, com as coisas e com o0 mundo.
Nas palavras do autor: “A palavra-principio
EU-TU, sé pode ser proferida pelo ser na
sua totalidade. A unido e a fusdo num ser
total ndo pode ser realizada por mim e nem
pode ser efetivada sem mim. EU se realiza
na relagdo com o TU; é tornando EU que
digo TU”. (Buger, Op, Cit.:13).

No que concerne aos desafios da Educa-
¢do Ambiental na formacao desta iden-
tidade planetéria, salientamos a impor-
tancia de se trabalhar a necessidade de
enfrentamento da crise ambiental. Nesta
perspectiva a educacdo ambiental deve
estar disseminada na sociedade, estando
disponivel e presente no momento em que
as diferentes pessoas estejam em seus
universos individuais abertas ao dialogo
mais profundo, podendo, assim, exercer
significativo papel na reavaliagdo de nossa
insercédo nesta sociedade, na consolidagao
desta identidade planetaria que ndo anula
nossas especificidades locais e individu-
ais, nesta unidade dentro da diversidade
que propicia, sobretudo, a partir das dife-
rengas, reconhecer o que nNos une € o que

nos faz nés mesmos.

A partir da consolidagdo de identidades
preocupadas com as responsabilidades
pessoais perante a busca pela sustentabi-
lidade da vida, estaremos mais préximos
de alcancarmos a sustentabilidade dos

préprios processos educadores.
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DIALOGO.
Didlogo e educacgdo
ambiental

A educacdo ambiental realiza-se na rela-
¢é@o com o Outro. Como nos relacionamos
com os outros humanos e com as outras
formas de vida que nosso planeta susten-
ta? E como nos relacionamos com 0s rios,
mares, florestas? E valorizando as relacbes
e a forma como percebemos o Outro que a
educacdo ambiental traz uma perspectiva
de qualidade, de cuidado, de responsabi-
lidade partilhada. E, como diz Paulo FRere
(1996), ensinar exige disponibilidade para
o didlogo. E quando ougo o que o Outro
fala e suas idéias, que posso organizar as
minhas, saber como me colocar melhor,
reconhecer as diferengas. No dialogo nédo
ha como se fechar ao mundo. Ao contrario,
construimos saberes e nos reconhecemos
como seres inacabados, no sentido mais
organico da palavra: estamos sempre em
construgédo, em processo, em movimento.
Nas interagbes, com e no mundo, encon-

trando significados e novos significantes.

Rompendo com a “educacgao bancdria” tdo
bem explicitada por Paulo Freire (Op. Cit.),
a educagéo libertaria que alimenta a edu-
cacdo ambiental traz como primeiro prin-
cipio em seu documento de referéncia, no
Tratado de Educagdo Ambiental para So-
ciedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, o seguinte termo: “A educacéo é
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um direito de todos, somos todos aprendi-
zes e educadores”.

Quando estamos conscientes de nosso
ndo-acabamento, percebemos com maior
facilidade que ha espagos para mudanca
e para aceitar o diferente. E a perspectiva
do conviver com diferentes formas de ver
o mundo, na diversidade das identidades,
é também a perspectiva de trabalhar co-
letivamente. A educacdo ambiental nos
oferece esse desafio: agir coletivamente,
justamente o oposto do ‘ser individual’,
tdo enraizado nas praticas diarias de nos-
sa sociedade.

No processo educativo de construgéo de
uma nova identidade planetaria, o dialo-
go tem importancia primordial, enquanto
meio para se formar uma amalgama entre
as diversidades, entre os modos de viver,
pensar, sentir e agir, individual e coletiva-
mente. E possivel diminuir barreiras espa-
ciais e cognitivas e conciliar contradicées
inerentes a vida, sem descaracterizar ou
anular a esséncia e as especificidades de
cada pessoa ou grupo, promovendo e am-
pliando a comunicacgao e a interagao entre
os diversos.

O diadlogo é um exercicio profundo de des-
velamento (Tassara e Arpans, 2005) que
nao tem limite ou ponto de chegada, pois a
vida esta sempre em transformacéo. Des-
vendar-se e desvelar o Outro, num eterno
entrelacar de significados. Dialogando ex-
pomos nossa esséncia € ganhamos mais
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consciéncia de nés mesmos, nossas fra-
gilidades e fortalezas, virtudes e falhas.
Percebendo o que queremos e o que nao
concordamos, vamos encontrando nosso
lugar na sociedade. A partir do dialogo €
que se formaréo as conexdes necessarias
a construcao ndo somente de uma identi-
dade, mas de uma consciéncia e respon-
sabilidade planetarias, que ndo constituem
um produto pronto e acabado. Elas séo
sempre resultado de um movimento cons-
tante de avaliacéo e reavaliacdo da nos-
sa postura perante o mundo. Estimular o
exercicio do dialogo € um desafio e uma
necessidade para a educacdo ambiental
que queremos realizar: aquela que forta-
lece e confere autonomia e confianga aos
individuos, que promove a coexisténcia
equilibrada entre as realidades e contex-
tos pessoais e coletivos, entre 0 moderno
e as tradigdes, entre a tecnologia e, por
exemplo, o jeito caipira de ser. O dialogo
€ a via de acesso para a democratizagédo

das identidades e saberes diversos.

O dialogo, com estes elementos constitu-
tivos, é a Praxis, que pretende transformar,
problematizar e pronunciar o mundo, para
além da relagdo eu-tu, no encontro de mu-
Iheres e homens que se comprometem
com esta pronuncia de mundo e, assim,
ganham significagdo enquanto humanos:
“... o diglogo é uma exigéncia existencial”
(Frere, 1999: 79). Educadores ambientais,
inspirados na educacéo dialogica da pe-
dagogia libertaria de Paulo Frerge, buscam
o desenbrutecimento que processos pe-
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dagdgicos opressores podem estimular
em seus participantes. Esses espacos de
interacdo sdo fonte de alimento intelectu-
al, afetivo e racional, de fortalecimento dos
individuos, permitindo enfrentar de forma
mais equilibrada as questbes cotidianas
comumente marcadas por injusticas so-

cioambientais.

A sustentabilidade de processos educado-
res ambientais exige uma atitude sensivel
do educador-aprendiz perante o Outro, re-
conhecendo na alteridade sua via de acéo,
pois cada pessoa/grupo/comunidade num
certo tempo/momento/situagao é unico na
sua visdo de mundo. O “certo, o bom, o
melhor” nunca esta pronto e passivel de
ser “entregue ou transmitido” por um edu-
cador ambiental que desconstrua de for-
ma radical, a cultura ocidental do desejo
de colonizar o outro. Educagdo ambien-
tal dialégica traz humildade na escuta da
prondncia de mundo do Outro. E autoco-
nhecimento, pois traz a acdo de re-conhe-
cimento de meus outros “eu”, de minha
prépria ignorancia que procuro ndo mais
alienar. Traz também a fé em nés mesmos,
nas mulheres e homens e no poder de fa-
zer e construir. Nao uma fé ingénua, mas
dialdgica e critica, que sabe que o ser hu-
mano € um ser histérico e tem o poder de
transformar ao agir coletivamente pela sua
libertacéo (FReire, 1999).
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Que é didlogo?

A complexidade e interdependéncia dos
problemas institucionais e globais exige a
busca de respostas compartilhadas. O sim-
ples fato de pessoas conversarem néo sig-
nifica a ocorréncia do dialogo rumo a reso-
lugéo desses problemas, ja que as falhas de
comunicacgdo e desentendimentos culturais
que ocorrem, ndo permitem a abordagem
das questdes de forma comum. Isso moti-
va o desenvolvimento da capacidade de se
pensar junto, desenvolver pensamento cola-

borativo e agdo coordenada (Isaacs, 1993).

Segundo Bonm (2005: 2), a palavra dialogo
provém do grego dialogos, significando em
Ultima instancia, “uma corrente (ou fluxo)
de significados” (dia: através de; logos: o
significado da palavra) entre nos e através
de nés, contrariando o senso comum, que
atribui a palavra a nogéo de “dois” (di). As-
sim, o dialogo pode acontecer com qual-
quer nimero de pessoas, inclusive indivi-
dualmente, dado que as condicbes para
sua ocorréncia estejam presentes. O fluir
de significados propicia, entdo, a cons-
trucdo de algo novo, ndo existente ante-
riormente, um significado compartilhado
coerente, que, de acordo com o autor, é
a cultura, que é o que mantém pessoas e
sociedades unidas. Quando os significa-
dos compartilhados ndo sédo coerentes, ha
entdo problemas na organizacdo social,
porque se perde a capacidade de comu-
nicagdo com profundidade.
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Em geral, didlogo é confundido com de-
bate, consenso, discussdo ou negociacao.
Entretanto, uma analise mais aprofundada
dos quatro termos demonstra rapidamen-
te a diferenca. Isaacs (Op. Cit.) aborda o
“debate” elucidando sua raiz, “bater”, pro-
cesso em que necessariamente um lado
ganha e o outro perde, ambos mantém
seus pressupostos e nao ha reflexao mais
aprofundada sobre eles. Aborda também
0 consenso, cuja raiz significa “se sentir
junto”, que tem como objetivo encontrar
uma visao que reflita o que a maioria pos-
sa tolerar. Da mesma forma que o debate,
nao altera os padrdes fundamentais que
levaram as pessoas a discordarem no pri-
meiro momento, ou seja, também nao tem
a ambicao de explorar os padrdes de sig-
nificado presentes. Ja discussédo provém
da mesma raiz de concussao e percussao,
que significa “partir as coisas”, e € um
processo em que os diferentes pontos de
vista serdo analisados em separado com
objetivo, também, de ganhar o jogo. Fi-
nalmente, na negociacao, o que ocorre €
um processo de ajuste de todas as partes
envolvidas de forma a satisfazer a todos.
Apesar de importante, também ndo toca
nos aspectos fundamentais para a ocor-

réncia do dialogo (Boxm, Op. Cit).

Os processos acima abordados possuem
todos um aspecto em comum. Em ne-
nhum deles toca-se no que Bonm (Op. Cit)
chama de pressuposic¢des de raiz: pressu-
posicdes profundas formadas ao longo da
experiéncia de vida das pessoas com as
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quais constroem senso da vida e da rea-
lidade. Essas pressuposicoes de raiz séo,
em geral, defendidas com vigor quando
desafiadas, pois as pessoas identificam-
se a si mesmas com suas pressuposi¢coes
e qualquer oposicdo a elas soara como
uma ofensa pessoal. A resposta esperada
a isso €, entdo, uma forte reagdo emocio-
nal, que impede a comunicagao posterior,
pois quando defendemos uma opiniao
ndo conseguimos pensar juntos. Por outro
lado, quando alguém ndo escuta nossas
pressuposi¢des, entdo isso nos parece
uma violéncia. E se dois lados opostos
possuem certezas intocaveis, como com-
partilhar?

E esse € um dos obstaculos ao didlogo
discutidos por ScHein (1993). Em seu tex-
to, o autor coloca que nés somos cultu-
ralmente treinados para esconder infor-
macoes que de alguma forma ameagariam
a “ordem social”, ou seja, preferimos ser
educados a sermos sinceros, o que Chrys
ArayLis, citado pelo autor, chama de roti-
na defensiva. Se por um lado isso permite
o convivio social e a ndo externalizagdo
de conflitos, por outro impede o dialogo
mais aprofundado e a compreensao das
pressuposi¢cdes de raiz que embasam as
opinibes. Sacrifica-se a comunicacado e o
entendimento em nome de uma posicao
social (ibid).

Outro obstaculo ao diadlogo séo os papéis

que as pessoas assumem para si a partir
de suas experiéncias de vida. Algumas se
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colocardo como dominantes, outras nem
tanto, e esses papéis emergirdo no pro-
cesso de construgcdo do dialogo (BoHwm,
Op. Cit). A fragmentacao do pensamento e
a defesa das partes é também uma dificul-
dade reconhecida para o processo (Isaacs,
Op. Cit). Por isso, convicgéo e persuaséo
nao seriam indicadas para estarem pre-
sentes em um didlogo. Ao se tentar vencer
por meio de palavras - convencendo com
uma “conversa dura” ou persuadindo com
uma “conversa suave” — ndo se constréem
pensamentos coerentes. Da mesma forma,
nao se espera a participacao de principios
de hierarquia e autoridade num dialogo, o

que traria bloqueios (Boxm, 2005).

Diferentemente dos processos elucidados
acima, no dialogo ninguém esta querendo
ganhar ou, quando alguém ganha, todos
ganham (Bonm, 2005). Segundo Buger
(1979), o didlogo esta no reconhecimento
do ser no outro, escondido em seus pa-
péis sociais, que por sua vez o objetificam
e conferem ao ser uma utilidade, uma fun-
¢éo. Buser (Op. Cit) diferencia entdo a re-
lacdo Eu-Tu, de encontro entre a esséncia
dos seres, da relagao Eu-Isso, fundamen-
talmente utilitaria. A primeira propicia uma
relacdo que pode se dar em trés esferas,
a vida com a natureza, a vida com os ho-
mens e, finalmente, a vida com os seres
espirituais. A segunda, por sua vez, pro-
picia uma experiéncia, no sentido em que
coisifica o outro, tornando-o um objeto,
e permite sua exploracdo, manipulagao e
controle. A primeira ocorre na presenca,
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no encontro e na relagdo. Presenga, no
entanto, que “aguarda e permanece”, nao
que é passageira. J& a segunda é vivida
no passado, pois 0 objeto é estagnado,
interrompido, desvinculado, “privado de

presenca” (Buser, Op. Cit.:14).

Para Bonm (Op. Cit.), o didlogo esta pas-
sivo de ocorrer quando as partes forem
capazes de reconhecer suas pressuposi-
¢des e as dos outros e, em um processo,
deixa-las em suspenso, ou seja, sem tra-
balha-las ou suprimi-las, sem acredita-las
ou desacredita-las, sem julga-las boas ou
mas, mas simplesmente ver o que elas sig-
nificam. E importante ressaltar que ndo se
trata aqui de ignorar os conflitos, mas sim
de ndo tornar-se refém deles. Assim, dia-
logar significa encontrar tempo para per-
ceber o que se passa nas nossas mentes
e nas dos outros, sem fazer julgamentos
ou chegar a conclusdes. ScHein (Op. Cit.)
€ ainda mais preciso em sua colocacéo,
deixando claro que na maioria dos casos
em que esteve envolvido em processos de
dialogo, utilizou a maior parte do tempo
tentando compreender o que as suas pro-
prias pressuposi¢cdes eram, mais do que
prestando ateng¢do nas dos outros.

Ao se observar o que todas as opinides
significam, estara se formando um conteu-
do compartilhado comum e menor impor-
tancia se dara as opinides individuais, pois
sera possivel se verificar que tais opinides
sdo apenas opinides derivadas de pressu-
postos. O processo de revelar pressupo-
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sicOes permite também que as pessoas
livrem-se delas ou sejam capazes de ana-
lisa-las criticamente para ir além. Precisa-
riamos buscar compartilhar um significado
comum, para entdo participarmos juntos
do mesmo pensamento. A direcdo a ser
tomada é para algo novo e criativo (BoHw,
Op. Cit.).

Por fim, o dialogo busca o aprendizado
“do contexto e da natureza dos processos
pelos quais as pessoas formam seus pa-
radigmas” (Isaacs, Op. Cit.: 38), é a forma
coletiva de aliviar julgamentos e avaliar
pressuposicdes (Bonm, Op. Cit.), fazendo
com que as pessoas sejam capazes de
perceberem-se como participantes de um
conjunto de significados compartilhados
(Isaacs, Op. Cit.).

Para que o didlogo seja incentivado é ne-
cessaria, entdo, a criagdo de um espaco
ou ambiente propicio para isso, onde séo
ouvidas todas as opinides sem nada ser
feito, sem agenda ou objetivos especiais
ou necessidade de concordancia. O ouvir
compartilhado fard com que as pessoas
fiquem juntas, pois formara uma sensagao
de confianga entre elas (BoHm, Op. Cit.).
E necessaria uma postura colaborativa
entre os participantes para que a partir
de uma escolha individual em colaborar,
se consiga 0 maximo de uma conversa
(ScHEN, Op. Cit.).

Mesmo sabendo das dificuldades que se
pode enfrentar, e destacando a importan-
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cia para que ndo cedamos as frustracgoes,
Bonm (Op. Cit.) diz que se pudessem ser
deixados em suspenso todos os impulsos
e as pressuposicoes, e se fosse possivel
olhar com uma posicao observadora para
eles, todos os envolvidos no didlogo atin-
giriam o mesmo estado de consciéncia,
estabelecendo-se a consciéncia comum.
Se o processo possibilitar que as pessoas
se tornem conscientes dos mecanismos
pelos quais formam suas pressuposi¢coes
€ suas crengas e sejam, de alguma forma,
recompensadas por isso, entdo estara
nascente uma forgca e capacidade para
trabalhar e criar coisas em conjunto.

O espago de dialogo é, portanto, um espago
de investigagdo com a finalidade de trans-
formar a qualidade da conversa e, princi-
palmente, o pensamento subjacente a ela
(Isaacs, Op. Cit.). Ao propiciar as condi¢des
em que as influéncias sutis e tacitas sobre
0 pensamento sejam alteradas, o dialogo
possibilita uma transformagao da natureza
da consciéncia, permitindo a emergéncia de
novos tipos de inteligéncias individuais e co-
letivas, em substituicdo aos padrées mentais
existentes quando as questdes surgiram. E
esse novo tipo de inteligéncia pode poten-

cializar a agdo, conforme sera visto a seguir.
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POTENCIA DE ACAO

“Satisfagdo consigo mesmo é uma alegria que
surge porque o homem considera a si préprio e
sua poténcia de agir”

(E I, definicdo dos afetos 25)

As idéias aqui apresentadas objetivam
possibilitar a compreenséo do conceito de
poténcia de agéo, trazido pelo filésofo ho-
landés do século XVII Baruch de EspPINOsA,
tendo em vista a construcao de processos
educadores.

A educacdao como processo formador
comprometido com a sustentabilidade
socioambiental exige a participacéo, indi-
vidual e coletiva, das pessoas nele envol-
vidas, o que tem relagéo direta com a di-
minui¢cdo e/ou aumento de nossa poténcia

de ac&o, como veremos a seguir.

Para Sawaia (2001: 17) até os anos de 1980,
o sentido da participagéo caracterizava-se
pela énfase no coletivo, na objetividade e
na racionalidade, e apés este periodo ob-
serva-se um enfoque maior no “subjetivo e
menos estrutural, e a objetividade e o co-
letivo cedem lugar a preocupagcdo com a
individualidade e a afetividade. Autonomia,

2 A obra Etica de Espinosa esta dividida em
cinco partes ou livros: | — Deus; Il — A natureza

e a origem da mente; Ill — A origem e a natureza
dos afetos; IV — A servidao humana ou a fora dos
afetos; V — A poténcia do intelecto ou a liberdade
humana. A citacao ‘E III’ refere-se ao Livro Ill da
Etica (Spinoza, 2007).
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emancipacéo e diversidade tornam-se va-
lores éticos mais aplaudidos em substitui-
¢do a liberdade e a igualdade”.

Se, por um lado, essa mudanca possibi-
lita a superagdo da dicotomia entre razdo
e emocao, publico e privado, por outro,
€ necessario que, ao incorporar a subje-
tividade no espectro da participagédo, ndo
sejam desconsideradas as outras dimen-
sBes dessa participagéo, evitando, assim,
0 subjetivismo, que relativiza tudo para
justificar qualquer coisa. Pois, essa € uma
armadilha que coloca a participagdo como
algo de foro exclusivamente intimo, como
se o espaco de liberdade e felicidade es-
tivesse apartado do mundo material, poli-
tico, econdmico e social no qual estamos
inseridos.

Para EspiNosA, a participacao é imanente/
constituinte e inseparavel a condigdo hu-
mana, portanto, sdo muitos os sentidos
que podem estar agregados a esse con-
ceito: participar dos lucros da empresa,
das decisoes familiares, dos movimentos
sociais, da politica governamental, entre
outros. Outro aspecto importante é o fato
de que, segundo Sawaia, ha uma variagcado
na intensidade, na espacialidade e nos
motivos dessa participacao.

As formas de participagédo variam de in-
tensidade, desde simples adesdo até a
absorcéo do individuo; de espacialidade,
participacao ‘face a face’, an6nima, virtu-
al, local, global; de motivo, por obrigacéo,
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por interesse, por imposic¢ao, por afeto; de
temporalidade, longa duracdo, imediata.
(---) [ A autora traz também)] a fungdo so-
cial da participagao: excludente (voltada
ao ‘status quo’) ou integrativa (visando a

revolucao) (Sawaia, Op. Cit.: 119).

Independentemente dessa variedade,
“quando discutimos patrticipacdo, esta-
mos nos posicionando sobre concepgbes
de sociedade, de cidadania, de ética e de
justica” (Sawaia, Op. Cit.:120). A participa-
¢do como poténcia de acdo refere-se ao
encontro com o outro e o desejo de par-
ticipar ndo vem de fora, e sim, conforme
Espinosa, € uma necessidade natural do
sujeito, uma busca pela liberdade e pela
felicidade independentemente de obriga-
¢ao ou moralidade. “Participar para ndo ser
governado, para viver em alegria de ndo ser
comandado e para evitar que o desejo de
ndo ser governado de uns transforme-se
em desejo de governar [de outros] e o po-

der se personalize” (Sawaia, Op. Cit.: 125).

Para Costa-PiNTO (2003), ao definirmos a
participacdo como poténcia de agédo po-
demos afirmar que o que move a partici-
pacéo é a vontade de ser feliz, cuja agcéo
reflete em ultima instancia na agéo politica
transformadora. Contudo, o motor dessa
acdo ndo € apenas a consciéncia politica,
mas também a descoberta de potenciali-
dades, talentos e capacidades individuais,
pois estas descobertas trazem o estimulo

a acao e a participacao.
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Essa participacao, vista sob a perspectiva
de formacao do sujeito ecolégico (CARva-
LHo, 2004), implica na capacidade do ator
social de, ao identificar os problemas am-
bientais, mobilizar-se e comprometer-se
com a tomada de decisGes que se faca
necessaria. A emergéncia da capacidade
de agir em diregdo a transformacgao que
queremos esté relacionada a poténcia de
acdo, “a passagem da passividade a ativi-
dade, da heteronomia passiva a autonomia

corporal” (Sawala, Op. Cit.:125).

Poténcia de acdo é a capacidade de ser
afetado pelo outro, num processo de pos-
sibilidades infinitas de criagdo e de entre-
lagamento nos bons e maus encontros. E
quando me torno causa de meus afetos e
senhor de minha percepcéo (idem).

Trata-se de fortalecer o sujeito através da
ampliagédo e do aprofundamento da cons-
ciéncia das capacidades, talentos e po-
tencialidades que possui e constréi para
modificar a realidade, bem como consci-
éncia de sua situagéo social (Costa-PinTo,
Op. Cit.).

Percebe-se, assim, que a associagdo dos
humanos em grupos — cooperativas, as-
sociacgbes, sindicatos etc., (...) [aumenta]
o seu direito natural de existir, ja que se
unem para suplantar o medo, o édio e to-
das as coisas e sentimentos que possam
trazer sofrimento e reduzi-los ao estado
de servidao (...) (Santos e CosTa-PinTo, Op.
Cit.: 298).
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A ampliagdo da poténcia de agir reside na
tomada de consciéncia da causa primeira
de nossos afetos ou sentimentos, pois para
Espinosa, sentir € uma maneira de pensar,
por mais confusa que possa ser. E através
da reflexdo/meditacdo a respeito do que
sentimos pelas coisas é que podemos for-
mar delas ideias mais claras e distintas.
O caminho proposto pelo filésofo exige
estarmos cotidianamente atentos “para
nossos sentimentos, exige-nos buscar a
compreensao da causa dos afetos que sao
gerados em nds a partir da relacdo com o
outro, seja este outro um parente, um ami-
go, um conhecido, o ilustre desconhecido
que se encontra na rua ou no supermerca-
do, a arvore que floresce na calcada, uma
cachoeira de aguas cristalinas, o rio polui-
do de uma cidade etc.” (Costa-PiNTo, 2010:

ivev).

O intuito é que a partir da clareza de suas
potencialidades, o sujeito passe a se en-
volver com as regras sociais de maneira
ativa e critica, atuando ndo apenas como
um cumpridor de papéis, mas buscando
caminhos para exercer sua poténcia de
modo a transformar a realidade, visando
sua felicidade (Costa-PinTo, 2003).

Participar, portanto, mobiliza os sujeitos
para, dentre outras coisas, o encontro con-
sigo proprio e com o outro, a percepgao do
nosso modus operandi, das nossas virtu-
des e das nossas limitagdes, o que muitas
vezes pode fazer emergir sentimentos de
inseguranga, duvida e conflitos. De acordo
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com Portugal (2008), um caminho possi-
vel para o enfrentamento dessas ques-
tdes pode ser trilhado na medida em que
0s sujeitos busquem respostas para suas
(in)certezas, abrindo-se para o dialogo e se
aprimorando interiormente. A experiéncia
renovadora desse encontro, que segundo
a teoria psicodramatica criada por MoRENO
(1984), é a vivéncia plena de troca e com-
preensdo mutua, abre possibilidades de
aprimoramento perceptivo do individuo.
E no encontro e na troca de papéis que
a transformagé@o acontece “tornando um
préximo das profundidades do interior do
outro” (GongALves, 1988: 57) e, como num
espelho, talvez seja possivel perceber os
reflexos e a dimenséo das proprias acgoes.
Nesse sentido, é importante que se com-
preenda o conceito espinosano de po-
téncia de agao, a partir da maneira como
esse filésofo concebe os encontros éticos.
Ele descreve primeiramente dois tipos de
encontros: os bons - aqueles provenien-
tes da alegria, que propiciam a agregacao
de poténcias, que fortalece todos os seus
membros emocional e intelectualmente - e
0S maus - aqueles provenientes da triste-
za, que geram subjulgacao de individuos,
que sao degenerativos de nossa auto-esti-
ma, de nossa poténcia (CosTa-PinTO, 2003
e 2010).

Nenhuma coisa ou agéo, considerada so
em si mesma, é boa ou ma (Etica IV, pro-
posicdo 59, outra demonstragao) “(...) Uma
tnica e mesma coisa pode ser boa e ma
ao mesmo tempo e ainda indiferente. Por
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exemplo, a musica é boa para o melancdli-
co; ma para o aflito; nem boa, nem ma para
o surdo” (E IV, prefacio).

Segundo Ferreira (1997: 474) “o que faz a
coisa boa ou ma é o afeto de que deriva”.
Os encontros passivos podem ser alegres
ou tristes, compativeis ou incompativeis,
ou seja, podem gerar afetos de alegria ou
de tristeza. Enquanto que, os encontros
ativos geram afetos (sentimentos ou “um
tipo particular de idéia”), sendo sempre
alegres (DeLeuze, 2002, apud Costa-PiNTO,
2003).

A possibilidade que temos de aumentar
nossa poténcia depende do modo como
nos relacionamos com as coisas, como
as usamos em proveito proprio. Os afetos
(...) [apresentam-se] como critério de dife-
renciacao individual (...) (FERReRA, Op. Cit.:
474).

Para EspiNosa, a Unica maneira de se co-
nhecer algo verdadeiramente é “conhecer
pela causa” e, portanto, se faz fundamen-
tal a consciéncia da causa primeira de
nossos desejos, pois, segundo ele, os de-
sejos impulsionam nossas acgoes, tendo a
alegria e a tristeza o papel de direcionar o
movimento iniciado, podendo ser em dire-
¢ao ao incremento ou diminui¢cdo de nossa
poténcia de acéo (Costa-PinTo, 2003.).

A busca pela mudanca de comportamen-

tos, valores, conhecimentos e atitudes, é
cultivada através de, e, para um ideal eco-
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légico, que leve a construgdo ndo apenas
de uma nova sociedade, mas também de
um novo sujeito, que se vé como parte
dessa mudanca na sociedade. E também
uma revolugdo de corpo e alma/mente,
uma reconstrucdo do mundo incluindo os
estilos de vida pessoal e coletiva (CoaTi,
2006).

E importante lembrar que, para Espinosa,
“ser livre ndo significa fazer o que se quer
no momento em que se quer, e sim empre-
ender de maneira responsavel e conscien-
te acgdes coletivas” (SAnTos e CosTa-PINTO,
2005:299).

EspiNosA “nos diz ainda, que o papel do
bom governo ndo é o de garantir a justi-
ca e a equidade, mas sim o de garantir a
expressdo da poténcia de todos, pois uma
vez que estar potente é realizar agcbes co-
letivas tendo um entendimento adequado
das causas de nossos sentimentos, a jus-
tica e a equidade sdo uma conseqliéncia
da expressdo das poténcias individuais”
(Costa-PinTO, 2010: 5).

Praticas educadoras construidas a partir
de bons encontros possibilitam aos su-
jeitos envolvidos compartilhar suas expe-
riéncias e sdo promotoras do incremento
da poténcia de agéo, neste sentido espi-
nosano do termo, exigindo o envolvimen-
to dialégico (BoHm, 2005), comprometido
com a sustentabilidade do processo. Essa
sustentabilidade esta relacionada com a

construgao de novos valores, no plano in-
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dividual e coletivo, estimulando uma refle-
X80 geradora de conhecimentos, sobre si
proprio, sobre o mundo e sobre a relagao
com o outro, seja este outro uma pessoa,
um objeto ou qualquer ser vivo. Sendo,
para Esrinosa, felicidade a propria liberda-
de de pensar e agir por si préprio a par-
tir da compreenséo da origem/causa dos
sentimentos/afetos que nos mobilizam.

FELICIDADE.
Uma dificil conceituagao

Apesar da tematica da “felicidade” estar
presente nas discussdes e reflexdes da
racionalidade ocidental desde a Grécia
antiga, até os dias atuais ndo foi cons-
truido um consenso académico sobre o
seu significado. Segundo GianneTTI (2002),
a ideia de felicidade encerra pelo menos
trés condicdes relevantes: ser consequén-
cia de um fato concreto que aumentou o
nivel de satisfacdo de uma pessoa por um
determinado tempo; a satisfagdo ocorren-
te em um determinado espaco de tempo
e sem a ocorréncia de fatos conscientes
que levem alguém a isso; e o resultado de
uma avaliacdo global sobre as condigdes
de vida de uma determinada pessoa. As
duas primeiras sdo estados transitorios e,
portanto, levam ao sentimento de “estar
feliz”. Ja a terceira remete a uma condigéo
de vida e, assim, ao sentimento de “ser

feliz”.
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O nivel mais basico de felicidade, relacio-
nado ao prazer material, € abordado por
CosTa (2004: 161) como uma “redefinicdo
em nossos ideais de felicidade”, agora
centralizada no significado do corpo, pois
a sociedade midiatica transformou a vida
dos ricos e famosos em algo a ser admira-
do e imitado e absolutamente dependen-
te da presenga do outro, como fonte de
estimulo e excitagdo. Ainda nessa esfera,
ArcYLE E MARTIN (1991) relatam que as sete
principais causas de prazer s&o: contato
social com amigos ou outros em relacées
préximas; atividade sexual; sucesso e con-
quista; atividade fisica, exercicio e espor-
tes; natureza, leitura e musica; comida e
bebidas; alcool. A satisfagéo, por sua vez,
possui sua principal fonte na satisfacao
objetiva, que nao possui ainda medidas
diretas, mas que é explicada por teorias
cognitivas, como a teoria da comparacéo
(com os outros) e a teoria da adaptacao
(nos tornamos adaptados a um determina-
do tipo de situacéo e, portanto, necessita-
mos de aumento nos estimulos).

O valor do prazer na felicidade tem sido
tema para outros psicélogos e psiquiatras
nos ultimos anos. SeLicvan et al. (2005)
apontam trés componentes essenciais,
mas que sdo individualmente incapazes de
assegurar a felicidade: o prazer (ou emo-
¢des positivas), o engajamento e o signifi-
cado. O prazer, embora presente, é conse-
quéncia do engajamento e do significado.
O engajamento € o envolvimento em qual-
quer atividade que traz prazer. Ja o signi-
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ficado, o sentimento de pertencimento a
algo que faga sentido além do material,
eleva a felicidade a um outro patamar.

Anteriormente, VeenHoven (1991a) busca-
ra conceituar “felicidade”, mas diante da
grande variedade de significados atribuidos
a palavra, por falta de disciplina conceitual
e também por implicacdes ideoldgicas ve-
ladas na discussdo que figuravam na épo-
ca, tentou propor “felicidade” como o “grau
ao qual um individuo julga a qualidade geral
de sua vida favoravelmente”. DiENER (et al.
1991) associaram felicidade a frequéncia de
afetos positivos e auséncia de afetos nega-
tivos, que ARGYLE E MARTIN (1991) exempli-
ficaram como depressdo e ansiedade. Ja
CsikszenTMiHALYI E WoNG (1991), abordaram o
conceito a partir de duas dimensoes inter-
conectadas, a dimensao da peculiaridade,
que seria uma disposi¢cdo permanente do
individuo de experimentar o bem-estar in-
dependentemente de condi¢gdes externas e
a dimenséo do estado ou uma experiéncia
subjetiva transitéria em resposta a eventos

momentaneos ou condi¢cdes do ambiente.

VEENHOVEN (2010) concluiu que os seres
humanos avaliam a qualidade de sua vida
baseados em experiéncia afetiva, que esta
ligada a uma gratificagcao das necessidades
humanas universais e em comparagéo cog-
nitiva, que é moldada pelos padrdes cul-
turais de bem-estar. As condicdes para a
felicidade parecem ser muito semelhantes
em todo o mundo, e por isso sdo as con-
sequéncias da apreciagdo ou ndo da vida.
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Conclui também que ha maior variagdo cul-
tural na avaliagédo da felicidade e nas cren-
¢as sobre as condicbes para a felicidade e
que a maior variagdo encontrada esta no
quanto as pessoas se consideram felizes.

Seueman et al. (Op. Cit.), estudando a du-
rabilidade do bem-estar psicolégico em
40 paises com significativas diferencas
culturais, chegaram ao que é considerado
essencial a cada cultura e concluiram que
algumas virtudes estdo onipresentes nas
diferentes culturas estudadas. S&o elas:
sabedoria/conhecimento, coragem, hu-
manidade, justica, temperanca e transcen-
déncia, que por sua vez desdobram-se em
mais 24 caracteristicas as quais chamam
de forca de carater. Estas virtudes/forgas
de carater encontram-se descritas no Ma-
nual “Vivendo Valores” (BraHMA KuMARis,
1995) preparado na ocasido das comemo-
racdes dos 50 anos da ONU, como sendo
essenciais a construgdo de uma cultura de
paz. A referida obra propde uma universa-
lidade desses valores essenciais vindos
da convergéncia de diferentes visdes de
mundo acessados em levantamento rea-
lizado em diversos paises dos diferentes
continentes. Essa abordagem vem ao en-
contro da busca intensa por significados
e respostas as inquietacbes humanas da
sociedade contemporanea ocidental, cuja
receptividade crescente tem promovido
intensa troca cultural e espiritual com o
COriente.
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Felicidade: encontro de
saberes para construgao
politica

No atual contexto social, em que ha uma
preocupacgdo cada vez maior com as con-
sequéncias ambientais da atividade huma-
na poés-industrial, surgem alternativas na
busca de indicadores de qualidade de vida
global, como a do reino budista do Butédo
que propde-se a orientar o desenvolvimen-
to sustentavel concretamente a partir de
questdes subjetivas, mas transformadas em
varios parametros mensuraveis e cruzados
para se chegar ao indice chamado Felicida-
de Interna Bruta ou FIB (tradugéo de Gross
National Happiness ou GNH). Os parame-
tros sdo um conjunto de indicadores con-
tidos em nove dimensdes: bem-estar psi-
colégico, uso do tempo, salde, educagéo,
diversidade e resiliéncia cultural, boa gover-
nanga, vitalidade comunitéria, diversidade e
resiliéncia ecoldgica e padrao de vida para
o desenvolvimento holistico. No Brasil ha
certa mobilizacdo em dire¢éo ao indicador,
que no entanto carece de estudos e pesqui-
sas de fundamentacéo e validagéo.

O Report by the Commission on the Me-
asurement of Economic Performance and
Social Progress  (STiGLTz-SEN-FITOUSSI,
2009), um relatdrio solicitado pelo governo
francés de Sarkozy aos laureados com o
Nobel de Economia, incluiu o conceito de
“felicidade” na busca de indicadores.
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Um aspecto que contribui para facilitar a
implementacdo desse tipo de indicador
complexo é o crescimento de grupos filo-
séfico-religiosos que trazem no centro de
diferentes discursos uma educagéo voltada
para fins pacificos, para o incentivo e divul-
gacgdo de atitudes realmente sustentaveis,
acOes humanitarias e para a valorizagao de
saberes tradicionais. Dentre as inUmeras
tendéncias em fortalecimento, sejam vindas
da india, China ou Japéo, a grande maioria
centra-se na educacédo de valores e cons-
trucdo de uma cultura de paz universal.

No dialogo entre ocidente e oriente é im-
portante a influéncia que o pensador india-
no Jiddu KrisHnAMURTI teve no trabalho do
fisico David Bonm (Peat, 1996), cuja reper-
cussdo no meio cientifico, permitiu que o
mistico indu se notabilizasse pela maneira
despojada e desprovida de teor cultural,
proselitismo, negando religides institucio-
nalizadas e o método enquanto agente li-
mitador do potencial humano, acessando-
nos uma sintese da busca do Ser.

Para KRrisHNAMURTI® “a suprema felicidade
- ndo a oriunda do prazer, mas a que pro-
mana dessa quietude interior que é a segu-
ranca da tranquilidade, a realizacéo da in-
teireza. Em tal estado néo existe progresso,
mas sim realizagdo continua, na qual todos
0s problemas, toda as complexidades se

3 KRISHNAMURTI, J. Sobre a Felicida-
de. Disponivel em:<http://www.krishnamurti.org.
br/?q=node/186>. Acesso 12 dez. 2009.
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esvaecem. Essa verdade, essa integrida-
de interna, existe em todas as coisas; em
todo o ser humano; e essa realidade inter-
na jamais esta ausente no que é minimo
como também jamais se exaure no que é
maximo. (...). Para mim a realizagdo desta
verdade é a finalidade do homem”.

Aqui, o sujeito encontra sua paz interior
percebendo-se no todo, numa identida-
de atemporal, onde ele é unico. O dialogo
transforma-se em siléncio preenchido de
significado, no cual se fundem, embora
cientes de que sao distintos e se susten-
tam simultaneamente na criagdo coletiva
de mutua apreciagdo. KrisHNAMURTI (2009)
pontua que para ocorrer a transformacao,
uma grande quantidade de energia é ne-
cessaria. Essa energia torna-se disponivel
e ¢ liberada quando o observador torna-
se o observado, para além das palavras,
na apreciagédo genuina criada pelo siléncio
unificador, quando ha conexao de olhares,
conectividade profunda entre seres. Como
nessa consciéncia nao ha conflito, grande
quantidade de energia torna-se disponivel
e com esta energia criativa aumenta-se a
poténcia de agéo, o potencial humano ma-
nifesto. Nasce a possibilidade real de uma
transformagéo sustentavel, porque esta
centrada na percepcgao consciente do su-
jeito que assume a si préoprio como “sendo
a mudancga que quer ver no mundo” céle-
bre frase de GANDHI.
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Consideracgoes finais

A busca de uma identidade planetaria de-
senrola-se numa sintese-integrativa da
multiplicidade cultural, por meio de uma
ponte dialégica e da resignificagédo de con-
ceitos, onde os sujeitos desvendam-se em
suas identidades individuais, reconhecen-
do-se no espectro identitario coletivo, nas
identidades locais, regionais e na identida-
de planetaria, sendo todas intrinsecas ao

pensar/agir.

O caminho percorrido nesta busca lembra
a poesia Mar SaLcapo, de Fernando Pessoa,
que narra a trajetéria do viajante portugués
ao deixar o Velho Mundo (o conhecido) e
atravessar o oceano (o desconhecido obs-
taculo), enfrentando desafios e perigos. No
fim da jornada, ele se depara ndo apenas
com um novo mundo (o desconhecido
atraente) mas, depois de muito sofrer, en-
contra-se a si mesmo:

Com duas méos —o Ato e o Destino-
Desvendamos. No mesmo gesto, ao céu
Uma ergue o fecho trémulo e divino

E a outra afasta o véu.

Fosse a hora que haver ou a que havia

A méo que ao Ocidente o véu rasgou

Foi a alma a Ciéncia e corpo a Ousadia

Da méo que desvendou.

()

Os Deuses da tormenta e os gigantes da terra
Suspendem de repente o ddio da sua guerra

E pasmam. Pelo vale onde se ascende aos céus
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Surge um siléncio, e vai, da névoa ondeando os
véus,

Primeiro um movimento e depois um assombro.
Ladeiam-no, ao durar, os medos, ombro a ombro,
E ao longe o rastro ruge em nuvens e clarées.
()

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma nédo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador

Tem que passar além da dor.

Deus ao mar o perigo e o abismo deu,

Mas nele é que espelhou o céu.

Chegando aqui, o “velho europeu” re-
fresca-se nas aguas limpidas deste novo
mundo, embrenha-se na mata, alimenta-se
da cultura nativa e da importada africana,
gerando dentre outros, o sabor caipira, do

qual somos degustadores antropofagicos.

“Antes de os portugueses descobrirem o
Brasil, o Brasil tinha descoberto a felicida-
de”: seriam a simplicidade e a tranquilida-
de presentes na alma caipira, resquicios da
felicidade pontuada por Oswald de ANDRA-
DE (1928)?

Numa atmosfera intensa de reflexdo, com
a busca sincera de solugdes internas que
se convertam em agdes, encerramos com
mais perguntas do que respostas, lembran-
do que Erico Verissimo também nos convida
a “fazer pausas para olhar os lirios do cam-
po e as aves do céu”. O escritor lembra-
nos que “ha na terra um grande trabalho
a realizar”, que “é tarefa para seres fortes,
para coracées corajosos”, diante da qual
“ndo podemos cruzar os bragos”. Essas
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pausas (auto-conhecimento) podem nos
indicar a importancia da observagao e re-
flexao (didlogo interno), para que por meio
delas possamos encontrar nossa ligagao
com o ambiente (a Natureza e o Outro) e
assim, ao nos identificarmos com ele, rea-
valiarmos nossas atitudes (potencializando
acoes) e quica transforma-las, partindo de
noés, das comunidades a totalidade. Assim
poderemos um dia saber/sentir o amplo e
pleno significado da Felicidade.
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Sustentabilidade Ambiental: visao

antropoceéntrica ou biocéntrica?
Environmental Sustainability: An anthropocentric
or biocentric Vision?

Fabiola Ferreira e Zulmira Aurea Cruz Bomfim. Universidade Federal do Ceara (Brasil)

Resumo

A cultura antropocéntrica rege boa parte do mundo ditando os modos, as modas e os conceitos.
O antropocentrismo como concep¢ao dualista do mundo funda-se na suposta separagao
real e objetiva entre 0 homem e natureza, corpo e mente. Neste movimento estamos diante
da insustentabilidade desse paradigma que nos remete a outras formas de percepgdo da
existéncia: o biocéntrismo, a vida como centro de referéncia e de superagdo destas dicotomias.
Este artigo trata do tema sustentabilidade, apontando a ética biocéntrica como possibilidade
de realinhamento (circular) na construgdo de rotas que agreguem a percepgdo do homem
como parte integrante da natureza e ndo como seu proprietdrio. E nosso objetivo tragar alguns
caminhos concretos de construgcdo da sustentabilidade pautada em uma ética biocéntrica.
Abtract

The anthropocentric culture governs much of the world dictating modes, fashions and
concepts. The anthropocentrism as dualistic conception of the world is based on supposedly
objective and real separation between man and nature, body and mind. In this movement we
are facing the unsustainability of this paradigm leads us to other ways of perceiving existence:
biocentrism, life as a referral center and to overcome these dichotomies. This article addresses
the sustainability issue, pointing to the biocentric ethics as a possibility of realignment (circular)
to build routes that add to the perception of man as part of nature and not as its owner. It is our
goal to show some concrete ways of building sustainability guided by a biocentric ethics
Palabras chave

antropocentrismo; principio biocéntrico; paradigma; sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel; ética biocéntrica
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anthropocentrism; principle biocentric; paradigm, sustainability and sustainable development;
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Introducgao: Sustentabilidade
ambiental, paradigmas
antropocéntrico e biocéntrico

Iniciaremos a nossa reflexdo com a defini-
¢éo da ONU : “Sustentabilidade é o aten-
dimento das necessidades das geracbes
atuais, sem comprometer a possibilidade
de satisfacdo das necessidades das ge-
ragbes futuras”. O conceito cunhado em
1987 pela ONU nos faz refletir se a neces-
sidade de sustentabilidade historicamente
construida é consequiéncia de uma mu-
danca significativa de consciéncia huma-
na, em termos do papel do homem como
destruidor ou coadjuvante da vida no pla-
neta, ou se é conseqiéncia do risco imi-
nente de sobrevivéncia de sua prépria es-
pécie. Esta indagacao nos faz argumentar
sobre a existéncia de um paradigma antro-
pocéntrico, que fundamenta a dominagao
do homem sobre a natureza e que o colo-
ca como centro da vida no planeta terra.
Esta postura interfere profundamente nas
decisOes e acgdes das politicas ambientais
de sustentabilidade na atualidade.

O atual discurso em torno da sustentabi-
lidade ainda é centrado numa perspectiva
antropocéntrica, conforme observamos
em comum nas diversas falas: precisamos
conservar o planeta para as proximas ge-
ragdes; os que virdo depois de nds mere-
cem um planeta habitavel... Esta assertiva
denota uma viséo utilitaria das formas de

concepgao da vida planetaria, por focar
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mais no debate de ordem politico do que
propriamente na elaborac&o de agdes de
cunho social, participativo e planetario.
Nesta perspectiva os conceitos de desen-
volvimento sustentavel e sustentabilidade
se confundem, como também, crescimen-

to econdmico com desenvolvimento.

A nocéo de desenvolvimento sustentavel é
linear, quando se implica com crescimento
econdmico: sustentar o que? Que desen-
volvimento? Para que? Dar continuidade
as formas societarias de producgéo para a
manutencdo do sistema atual? E preciso
esclarecer que crescimento nao pressu-
pde necessariamente desenvolvimento
dentro dessa perspectiva ambiental. Ja a
nocédo de sustentabilidade é circular quan-
do amplia o terreno de possibilidades que
nao consideram supremacias. Entende-
mos a sustentabilidade circular como um
movimento imanente que considera todas
as formas de vida com a mesma importan-
cia, e que prima pela criagdo e a preser-
vagdo de mais vida para todos, com igual
dignidade. A circularidade ndo se insere
no esquema consumista que tem os meios

justificados pelos fins.

Sustentabilidade torna-se um paradigma
de desenvolvimento ao longo da década
de 90. A grande diversidade de definicbes
dada aos conceitos de desenvolvimento
sustentavel e de sustentabilidade faz com
que, cada vez que fizermos referéncia a
ele, seja necessario nos situarmos dentro
deste campo discursivo.
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Contudo, a questéo social que se imp&e
ao final da década de 80, resultante das
politicas neoliberais, em um movimento
de ruptura com a subordinagcdo ao eco-
némico, propde uma nova forma de orga-
nizagao do processo de desenvolvimento
e sustentabilidade, onde haja garantia de
relagdes mais justas com o ambiente na-
tural, reconhecendo sua importancia ndo
apenas como espago de usufruto, mas
como lugar de existéncia justa e plena.

Segundo Hoean (1995), a nogdo de sus-
tentabilidade implica numa necessaria in-
ter-relagdo entre justica social, qualidade
de vida, equilibrio ambiental e a neces-
sidade de desenvolvimento com respei-
to a capacidade de suporte. Ja segundo
JoLLIveT (1998), mais que um conceito bem
definido, o desenvolvimento sustentavel
pode ser mais bem caracterizado como
um campo discursivo controverso que
permite a articulagcdo de diferencas politi-
cas entre o Norte e o Sul e oferece a pos-
sibilidade de estabelecer relagdes entre os
debates sobre eqliidade social e equilibrio
ecolégico.

De acordo com ViacHos e Braga (2001), a
Europa constréi estratégias para a cons-
trugcdo da sustentabilidade baseada em:
eficacia - relagcao custo-beneficio adequa-
da; equidade: justa distribuicdo de recur-
sos a todos os segmentos da populacéo e
integridade ecossistémica: a preservagédo
de processos ecoldégicos. No obstante,
foi também na Europa a autenticagédo da
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visdo antropocéntrica, em meados do sé-
culo XVIII pelo movimento lluminista, que
considerava o homem como um ser dota-
do de raz&o e que esse deveria se eman-
cipar através do seu saber. Contudo, este
saber € ajustado a utilidade do homem
dentro do circuito produgéo, consumo e
lucro RiBeiro (2007).

Sobre esse sistema de valores antropo-
céntricos e o ambiente GroN, afirma: “Uma
das principais causas da degradacao am-
biental tem sido identificada no fato de
vivermos sob a égide de uma ética antro-
pocéntrica. No sistema de valores formado
em consonancia com essa ética, o Homem
€ o centro de todas as coisas. Tudo o mais
no mundo existe unicamente em fungéo
.

dele. O Homem é o centro do mundo...’
(1996, p.23)

Em 1974, Ignacyo SAcHs apresentou um
conceito ampliado: o ecodesenvolvimento
que se apodia no tripé formado pelas di-
mensdes econdmicas, sociais e ecolégi-
cas. Esta ampliacéo se coloca como cami-
nho de substituicdo do paradigma utilitario
para uma visdo das relacdes socialmente
justas do homem e da natureza, elaboran-

do seis conceitos basicos:

a) satisfacdo das necessidades basicas;
b) a solidariedade com as geragdes futuras;
C) a participagao da populagdo envolvida;
d) a preservagéo dos recursos naturais;
e) a elaboragédo de um novo sistema social
f) a elaboracéo de programas de educagéo.
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Para este autor, o Estado deve possibilitar
a autonomia dos cidadaos para que estes
se apropriem dos seus direitos basicos,
construindo desta forma parcerias advin-
das da participagdo como atores sociais

numa relagao solidaria e ndo submissa.

E na perspectiva de relagdes solidarias, a
natureza também foi reconhecida como
sujeito portador de direito, garantido pela
recente constituicdo do Equador, inclusive
direito de restauracéo, articulando os sa-
beres tradicionais com o saber indigena,
resgatando o termo Pathamama: “donde
se reproduce y realiza la vida” (Articulo 72)
como registra Gupynas (2009). Vale regis-
trar que o movimento para a aprovacao do
documento pela assembléia constituinte
no Equador, se deu por idéias e sensibi-
lidades do que por processos de filiagdes
politico-partidarias ou interagdes do gover-
no com a sociedade civil. Ainda de acordo
com GuDYNAs, essa perspectiva avanca
ao superar a fragmentacdo dos olhares
ate entdo langados sobre valor intrinseco,
apoiando-se firmemente nas concepgdes
de ecologia profunda, que voltaremos a

tratar mais adiante.

Perceber o planeta como Pathamama é
partir da vida que antecede ao conscien-
te, é organizar o pensar, o sentir e o agir
tendo como referencia a prépria vida que
se identifica com principio biocéntrico, de-
fendido explicitamente na referida cons-
tituicdo. Pathamama corresponde a Gaia,
nome da antiga deusa grega pré-heléni-
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ca que simbolizava a Terra viva. Segundo
LoveLock (1986), foi o romancista William
GoLbiINg quem sugeriu usar o nome Gaia
para a hipétese que supunha estar viva a
Terra. Esse pensamento vem trazendo a
concepgéo de que a terra € um sistema
vivo capaz de gerar, manter e regular as

suas proprias condig¢des vida.

James LoveLock em estudos realizados
para a NASA em 1970, juntamente com
a filésofa Dian Hitchcock, objetivando en-
contrar vida em outros planetas, e tendo
como um dos métodos a comparagédo da
atmosfera de outros planetas, especial-
mente Marte e Jupiter, com a da terra.
Nesta experiencia chegou a conclusdo
que a vida nao existia onde a atmosfera
chegava muito proxima de um total equili-
brio, diferente da terra que é instavel e re-
flete as trocas gasosas entre a atmosfera

€ 0S 0rganismaos Vivos.

LoveLock (1986) afirma: “(...) se a atmosfe-
ra instavel da Terra foi capaz de persistir e
néo se tratava de um evento casual, entdo
isto significaria que o planeta esta vivo -
pelo menos até o ponto em que compar-
tilha com outros organismos vivos a ma-
ravilhosa propriedade da homeostase, a
capacidade de controlar sua composicao
quimica e se manter bem quando o am-
biente externo esta mudando”.

A visdo do planeta apontou que tudo esta

em movimento, inclusive conceitos ja es-
tabelecidos sobre a terra:

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10
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Quando, ha alguns anos, vimos as fo-
tografias da Terra tiradas do espaco, ti-
vemos um vislumbre do que estavamos
tentando modelar. Aquela visdo de eston-
teante beleza; aquela esfera salpicada de
azul e branco mexeu com todos ndés, ndo
importa que agora seja apenas um cliché
visual. A nocéo de realidade de comparar-
mos a imagem mental que temos do mun-
do com aquela que percebemos através
de nossos sentidos. E por isso que a visdo
que os astronautas tiveram da Terra foi tdo
perturbadora. Mostrou-nos a que distan-
cia estavamos afastados da realidade (Lo-
VELOCK, 1986).

Estamos diante de uma mudanca de para-
digamas. Este é um caminho apontado por
LoveLock. Cada paradigma constréi uma
estrutura de relagdes que se estabelecem
dentro dos diversos modelos de socie-
dades, fortalecendo o que esta posto ou
recriando novas formas de percepgédo do
universo de relagdes. Atualmente convive-
mos com a primazia do paradigma de do-
minagao do homem pelo préprio homem,
fazendo da vida um campo de batalha. Em

nome de que?

Ja passamos por varios periodos: geocén-
trico, quando PtoLomEu (83-151 d.c) acre-
ditava que a terra era o centro (estatico)
do universo, sendo esta idéia superada
somente por volta do século XIV, quando
surgiu a teoria heliocéntrica, criada pelo
astronomo grego Aristarco (sec. llla C) e
resgatada por Corernico (1473-1543) que
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também acreditava ser o sol o centro do
universo. Na idade média, dominou o teo-
centrismo, onde um Deus antropomorfico
era o centro de tudo. Passamos por um
pensamento cosmocéntrico, tendo o uni-
Verso como centro, e vivemos no periodo
antropocéntrico onde o homem se veicula

como centro de todas as coisas.

O antropocentrismo como concepgao du-
alista do mundo funda-se na suposta se-
paracao real e objetiva entre 0 homem e
natureza, corpo e mente. Essa separagéo
ocorre a partir de Socrates (470/469 a.C.)
que ao elaborar uma teoria do conheci-
mento centrou sua reflexdo na crenga de
um homem portador de um projeto racio-
nalista capaz de subjugar calculadamente
a natureza entendida como fenémeno irra-
cional, fato que se consolidou no decorrer
dos tempos pelo fortalecimento cultural da

idéia de superioridade humana.

A sociedade atual se sustenta através de
uma cultura de profundas raizes antropo-
céntricas e ja mostra a insustentabilidade
do modelo de vida contemporanea que
roga pela emergéncia de novos paradig-
mas que fomentem a cooperagéo, a afe-
tividade e a vida como ponto de partida
para a constituicdo de um mundo mais

justo, mais belo e mais pulsante de vida.

Durante o Férum Social Mundial, em feve-
reiro de 2009, Leonardo Boff, em palestra
proferida, falou sobre o sistema de vida
atual: “O sistema atual, regido pelo capital
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e pelas leis do mercado, que, em sua natu-
reza, é voraz, acumulador, depredador do
meio ambiente, criador de desigualdade e
sem sentido de solidariedade, atesta sua
propria faléncia (...); o sistema vigente que
tem como pilar um individualismo avassa-
lador demonstrou-se incapaz de assegurar
o0 bem-estar da humanidade (...) um siste-
ma que associa um produto a um conceito
de felicidade...”

Assim sendo, mergulhados que estamos
neste universo paradoxalmente frutifero,
necessitamos de paradigmas que nos re-
liguem a vida na sua mais profunda e sa-
grada expressdo e centralidade. E nesta
perspectiva que o principio biocéntrico
emerge tendo a vida como referencia do
viver, como coloca Gois (2007): “o se sentir
vivo implica o ato de tecer a prdpria vida,
como pessoa amante, ativa, expressiva,

presente no cotidiano {(...)".

Partimos da nocdo de que urge uma per-
cepcéo diferente, inovadora e transforma-
dora dos velhos valores. Como diz DaLLA
VEccHia (2004): “Uma nova visdo de mundo
centrada na vida, percebendo a realidade
de forma integrada e complexa, valorizan-
do as formas de relagéo e de conhecimen-
to possiveis a partir do principio biocéntri-
co, esta se firmando com novas propostas
de pensamento, de relacionamento e de

organizagéo da cultura”.

O proprio conceito de paradigma aponta

para a convivéncia de visbes multiplas,
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distintas e simultaneas. Kunn (1962) afirma
que paradigma é uma estrutura de pensa-
mento, uma totalidade de crencas, valores
e técnicas partilhadas pelos membros de
uma comunidade cientifica. Nesta pers-
pectiva, o paradigma é uma espécie de es-
trutura maior geradora de novas teorias.

Ja Morin (1998) conceitua paradigma
como o préprio principio de organizagéo
das teorias. Neste pensamento o paradig-
ma impde conceitos e relagdes que con-
trolam a légica dos discursos no ambito
de uma comunidade cientifica, permitindo
que, sob sua protecdo, convivam tanto as
teorias e os conceitos soberanos, quanto
teorias e conceitos contrarios ao paradig-

ma vigente.

Como afirma TescaroLo (2006), a pretenséo
da ciéncia (do latim, ‘conhecimento, saber,
arte’) de ter certeza de tudo, poder explicar
tudo e poder prever tudo, hoje desmorona
“numa objetividade que expulsou do mun-
do e recalcou suas qualidades sensiveis e
tudo o que diz respeito a subjetividade e
a vida”. Assim “contra as ameacgas de um
conhecimento uniformizador e homogenei-
zador”, devemos inaugurar uma episteme
“da indeterminacdo, da descontinuidade
e do pluralismo”, que repudie e combata
qualquer tipo de dogmatismo, gerador de
violéncia e de desumanizagéo (JAPIASSU,
2001, p. 68).

Assim, a convivéncia com paradigmas
contrarios abre a possibilidade de uma lei-
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tura mais ampla sobre o conceito de sus-
tentabilidade, que na visdo de Carra (1997)
é uma fungdo complexa, que relaciona
cinco variaveis de estado: interdepen-
déncia, reciclagem, parceria, flexibilidade
e diversidade, ndo se detendo apenas ao
tipo de interagcdo humana com o mundo
que preserva ou conserva O meio am-
biente para ndo comprometer os recursos
naturais das geracoes futuras. O referido
autor sugere que se essas variaveis forem
‘aplicadas’ as sociedades humanas, essas
sociedades também poderdo alcangar a

sustentabilidade.

A proposta de Carra se insere na profun-
da mudanca de paradigmas que venham a
desenvolver um sistema de relagdes onde
cada um seja um fio importante que for-
ma a teia da vida e afirma: “nossa crise é
de percepcéo”: “Ela deriva do fato de que
a maioria de nds, e em especial, nossas
grandes instituicbes sociais, concordam
com os conceitos de uma vis§o de mundo
obsoleta, uma percepcéo da realidade ina-
dequada, para lidarmos com nosso mundo
superpovoado e globalmente interligado”
(Carra, 2004).

Estamos diante da miopia que impede
essa mudanca de percepc¢éo. Olhar a par-
tir de uma visao sistemica que vise solu-

¢oes sustentaveis.
Capra propde a visdo de uma interligacao

ecologica de todos os eventos que ocor-
rem na Terra e da qual fazemos parte de
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forma fundamental. Defende o conceito de
Ecologia Profunda, que teve sua origem
durante a década de 1970 pelo filésofo
noruegués Arne NAESs, em oposicdo ao
que ele chama de “ecologia superficial”,
isto &, a visdo convencional segundo a
qual o meio ambiente deve ser preservado
apenas por causa da sua importancia para
o ser humano.

Na década de 70 o ativista e fildsofo Arne
Naess, chamou atencdo para a necessi-
dade de um olhar mais profundo para os
problemas sociais e ecoldgicos, propon-
do um ‘ir além’ de solugdes superficiais,
buscando formas de responder as ques-
tdes sociais e individuais com a mesma
profundidade com elas se apresentam,
introduzindo assim o termo ecologia pro-
funda. Ainda segundo NaEess, ao formular-
mos perguntas mais profundas em relagao
a existéncia individual e coletiva e fazendo
uma ligagdo entre as respostas (também
profundas) e nossas convicgdes necessi-
dades e valores, poderemos abrir um le-
que de possibilidades para uma mudanca
na forma de tecer a vida.

Da perspectiva da Ecologia Profunda, nés
somos partes do mundo e toda escolha
que noés fizermos tera repercussdes que
se estendem além de nés. O que pode pa-
recer por si s6 minusculo e insignificante
sempre se soma a um contexto maior, de
forma que a todo o momento nés agiri-
amos para a vida, e inclinariamos nosso
peso a favor da mudanga em direcéo a
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uma cultura bio-sustentante (mantenedo-

ra da vida).

PricoaGINE (2006) afirma: “O respeito a vida
tem um grande significado. A vida néo é
somente quimica [...] a vida expressa me-
Ihor do que qualquer outro fenémeno fisico
algumas leis essenciais da natureza. A vida
é o reino do néo linear, da autonomia do
tempo, é o reino da multiplicidade das es-
truturas. E isso ndo se pode ver facilmente

no universo néo vivente” (p. 33).

Desta forma, os paradigmas monistas
e dualistas ndo conseguem explicar ou
mesmo abarcar a complexidade da di-
namica cotidiana da vida, entendo que
abordagem nenhuma isoladamente o fara,
necessitando realmente de uma tessitura
paradigmatica que se ancore em valores
universais de igual tratamento de dignida-

de para tudo que existe.

O principio biocéntrico vem propor a vida
e tudo o que a mantém como centro, e
ndo se estabelece como um marco teori-
€O, mas como uma percepg¢ao ampliada
do viver e como contribuicdo, parte da
vivéncia de um universo organizado em
fungao da vida, (Toro 2006), se ancorando
epistemologicamente em bases tedricas
organizadas em torno de conhecimentos
implicados com a centralidade da vida na

sua forma manifesta.

De acordo com Stern (2009), David BoHwm,
em sua teoria da ordem implicada, desen-
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volveu uma experiéncia que consistia em
dois cilindros de vidro concéntricos onde
entre eles ficava um fluido viscoso como
glicerina. Os cilindros eram girados muito
lentamente de modo a néo ocorrer difusdo
do liquido viscoso. BoHm pingou uma goti-
cula de tinta insoltvel neste fluido viscoso e
girou lentamente até que a goticula se esti-
cou transformando-se numa linha e poste-
riormente em um filamento muito fino, invi-
sivel aos olhos. Girando o fluido no sentido
oposto, foi possivel retomar este filamento
invisivel ao estado original de goticula, visi-
vel aos olhos. BoHm dizia que a goticula foi
dobrada dentro do fluido quando se tornou
um filamento invisivel e desdobrada quando
o filamento retornou a sua forma de goticu-
la. BoHm comparava a goticula e o filamen-
to invisivel com o que chamou respectiva-
mente de realidade manifesta e realidade
ndo-manifesta. Da mesma forma que a
goticula ¢ o filamento invisivel desdobrado,
Bonm (1980) acreditava que a matéria (rea-
lidade manifesta) era o desdobramento da
energia (realidade ndo-manifesta). E ainda,
ao colocar outra goticula no recipiente (até
de outra cor), e ao girar dentro do cilindro,
em algum momento parece que as goticu-
las colocadas em tempos e cores diferen-
tes formam um mesmo filete e, ao girar ao
contrario as goticulas voltam ao seu estado
inicial, percebendo que uma se desdobra
primeiro que a outra, mostrando que a dis-

tingdo aparece na ordem desdobrada.

Bonm estendeu o conceito da ordem impli-
cada ao dominio da mente, na qual o fluxo
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e o refluxo de pensamentos s&o analogos
a ordem implicada. Para Boxm (1980) o
potencial superquantico fornece a infor-
macao sutil que esta por tras do pensa-
mento. A ordem implicada nunca é perce-
bida diretamente. O que percebemos é a
ordem explicada, ou seja, formas especi-
ficas geradas a partir da ordem implicada
subjacente, onde o universo pode ser visto
como um holograma vivo que seria como
um sistema de informacdes de ordem do-
brada.

Neste sentido, a orientacdo em valores
éticos universais como o amor e a solida-
riedade, podera criar pensamentos coleti-
vos, inclusive de justica social, que de for-
ma sutil possibilita uma ordem implicada
manifestada na realidade vivida, podendo
alterar os caminhos tomados pela huma-
nidade na forma de uma sustentabilidade
circular - movimento biocéntrico, e ndo
com desenvolvimento sustentavel linear -

movimento antropocéntrico.

Desta forma, olhar o mundo implica em
olharmos para nés mesmos, inclusive
para desnudar nossas impressdes sobre
0 movimento que acontece por dentro e
por fora de n6s que compomos esse mun-
do que olhamos como a figura mitica de

Janus .
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Visao biocéntrica, Psicologia
ambiental e Educacgao
ambiental

A vida enquanto referéncia do viver con-
clama a uma profunda afinidade com o
outro, nos encaminhando para o despertar
da afetividade, entendida por Sawaia (1999)
como perspectiva ético politica e por Toro
(1996) como profunda afinidade com o ou-
tro, e esse outro é tudo o que existe: uma
planta, um animal, um rio, um humano, o
ar e assim por diante. Neste caminho, o
reconhecimento da importancia da afeti-
vidade na produgdo do conhecimento na
perspectiva da Psicologia Ambiental, reo-
rienta o agir humano propiciando uma cul-
tura de responsabilidade imerso no con-
texto da sustentabilidade.

A psicologia ambiental trata das inter-re-
lacbes do humano com seu entorno, das
influéncias percebidas nesta relagao e de
como elas influenciam o comportamento
humano e a representacao do ambiente:
“[...] a especificidade da Psicologia Am-
biental é a de analisar como o individuo
avalia e percebe o ambiente e, a0 mesmo
tempo, como ele esta sendo influenciado
por esse mesmo ambiente. E fato bastante
conhecido que determinadas especificida-
des ambientais tornam possiveis algumas
condutas, enquanto inviabilizam outras”
(Moskr, 1998, p.122).
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Lerr (2001), afirma que a psicologia am-
biental tem por objetivo analisar como as
condi¢cdes ambientais afetam as capaci-
dades cognitivas, mobilizando os compor-
tamentos sociais que causam impacto a

saude dos individuos (p.187).

Essa idéia de mobilizagdo do comporta-
mento remete ao que SpinosA, segundo
Sawaia (1996), fala sobre as afecgbes do
corpo, quando elucida que dependendo
da forma como fomos afetados podere-
mos desenvolver poténcia de agdo ou de
padecimento. Quando estamos expostos
a ecofatores positivos podemos ter a habi-
lidade em dar respostas-responsabilidade
também positivas as situacgdes: “Pode-se
concluir, entdo, que se ele (SpiNosa) vivesse
hoje denunciaria que o estado de servidao
imposto a natureza pelos homens, o que
esta gerando a degradag¢do de ambos, de-
corre de nossa propria condicdo de passi-
vidade e de submisséo (reino das paixbes
tristes), do qual ele precisa sair para pro-
mover bons encontros com o meio am-
biente” (Sawaia, 1996).

SawaiA aponta para a atualidade de Spinosa
ao registrar suas orientagdes a construgcéo
de um paradigma ecolégico que desenha
uma rede de conexdes entre as diversas
formas de existéncia numa relagao de res-

peito que potencializa a vida.
Conceber a possibilidade de olhar atraves

da psicologia ambiental uma nova forma
de percepcgao de relagdo do homem com
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seu entorno originada na cultura biocén-
trica é ampliar ndo somente conceitual,
mas vivencialmente o modo de perceber
a matriz formada pelas espécies e o meio
ambiente, reforcando o paradigma da
vida e tudo que a mantém como centro
de tudo, debilitando a idéia da pretensa
antropocentralidade e realinhando o com-
portamento individual e coletivo dentro da

ideia de teia.

Como afirmou Albert Schweitze, Prémio
Nobel da Paz em 1952, defendendo que
a vida é a expressdo maxima do sentido
do universo: “O homem ndo pode viver
para si. Devemos tomar consciéncia de
que toda a vida é preciosa e que estamos

unidos a todas as formas de vida”.

A indivisibilidade do universo também foi
amplamente defendida por EINSTEIN que
acreditava que nada ocorre por acaso e
que a vida é gerada por uma ordem onde

efeitos e causas se interligam.

Verificamos que em todas as teorias que
compdem o paradigma biocéntrico esta-
mos constantemente dialogando com a
questao da unidade, do indivisivel, de as-
pectos diferentes, porém de uma mesma
realidade.

De acordo com Torres (2005), a fisica de
EinsTEIN complementou a teoria de NEwTON,
mostrando que nao existe somente uma
perspectiva para explicar a realidade,

mostrando que o universo ndo é somen-
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te matéria, mas também energia e, ainda,
que estas sdo a mesma coisa. Em 1905
os artigos de EINsTEIN delinearam uma mu-

danca paradigmatica:

1. Explicando as causas do Movimento
Browniano e provando matematica-
mente a existéncia do atomo a partir do
movimento caético de graos de podlen
sobre um liquido;

2. Explicando o Efeito Fotoelétrico e pro-
vando que a luz ndo é somente onda,
mas €, ao mesmo tempo, composta de
particulas e fotons;

3. Lancando a Teoria Especial da Relativi-
dade, sobre os conceitos de espago e
tempo.

Outra grande mudanca de paradigmas foi
com a fisica quantica que comprovou que
no nucleo do atomo existe mais espago
vazio do que matéria e neste sentido o uni-
verso é concebido como teia de relagbes e
possibilidades, como afirma Torres (2005)
a partir dos estudos de MaTurRANA (1995)
que afirmou: “o observador é participante
constitutivo e ativo do observado”. Assim:

A fisica Quantica mostra, também, que o
observador faz parte da realidade observa-
da. A realidade emerge do relacionamento
entre o sujeito observador, a observagcao
e o objeto ou fato observado. O Univer-
SO ndo é composto somente de matéria
e energia, e sim, de matéria, energia e,
principalmente, de relacionamentos. E um
processo. (Torres, 2005)”.
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Nesta linha, Edgar Morin (2000) afirma
que estamos inscritos numa longa ordem
biolégica e somos produtores de cultura.
E ainda, somos 100% natureza e 100%
cultura. Esse conhecimento complexo
nao esta limitado a ciéncia, pois ha na lite-
ratura, na poesia, nas artes, um profundo
conhecimento. Todas as grandes obras de
arte possuem um profundo pensamento
sobre a vida. Segundo o préprio Morin,
devemos romper com a nogao de que de-
vemos ter as artes de um lado e o pensa-
mento cientifico do outro.

Pensar complexo seria entdo se opor a
uma forma simplificadora de pensar o
mundo e suas relagdes, pois este mode-
lo, fragmenta e mutila o que ndo se pode
separar. Pensar complexo é considerar
todas as dimensbes existentes de forma
plural e conjunta, considerando as suas

incompletudes e incertezas.

Segundo MoriN, a complexidade: “E o
pensamento capaz de reunir (complexus:
aquilo que é tecido conjuntamente), de
contextualizar, de globalizar, mas ao mes-
mo tempo, capaz de reconhecer o singular,
o individual, o concreto” (MorIN € MOIGNE,
2000, p.207).

Desta forma, ndo se pode ter um olhar
simples para algo que é complexo. Assim,
o principio biocéntrico se entrelaga tam-
bém na complexidade da existencia con-
siderada como teia da vida. Muito embora

a ética antropocéntrica acredite que a tec-
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nologia ira diminuir os padrdes de degra-
dagdo ambiental, essa ideia se configura
indcua, pois nesta linha de agdo somente
as formas, os titulos, os rétulos mudam,
mas, o objetivo € o mesmo: garantir o sus-
tento das proximas geragdes e o aumento
de desenvolvimento econémico em detri-

mento do social e do ambiental.

A ruptura com esse sistema antropocen-
trico e o envolvimento de formas mais res-
peitosas de tratar a vida floresce na edu-
cacdo ambiental proposta tambem aqui
como educacédo para vida, que entende o
homem como parte integrante da nature-
za. Como afirma Canera (2004): “Poucos
danos ao meio ambiente sdo mais devas-
tadores e mais perenes do que o profun-
do desconhecimento da coletividade das
possibilidades de participacdo nas ques-
tbes do meio ambiente para melhoria da

qualidade de vida”

E assim fala o cacique SearTLE em 1885:
“Para que eles respeitem a terra, ensina-
Ihes que ela é rica pela vida dos seres de
todas as espécies. Ensinai aos vossos fi-
lhos o que nds ensinamos aos Nossos:
Que a terra é a nossa mée. Quando o ho-
mem cospe sobre a terra, cospe sobre si
mesmo. De uma coisa nds temos certeza:
A terra ndo pertence ao homem branco;
o0 homem branco é que pertence a terra.
Disso nés temos a certeza. Todas as coi-
sas estdo relacionadas como o sangue que
une uma familia. Tudo esta associado. O

que fere a terra fere também aos filhos da
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terra. O homem né&o tece a teia da vida: é
antes um dos seus fios. O que quer que
faca a essa teia, faz a si proprio”.

Em busca de uma ética
biocéntrica no conceito de
sustentabilidade

Nosso intuito com este artigo foi avaliar o
conceito de sustentabilidade a luz de um
posicionamento claro que é a constatagéo
da eleicdo do paradigma antropocéntrico
por parte da cultura ocidental. Ao fazer
este questionamento, apontamos a neces-
sidade de transformacao deste paradigma
que tem seus desdobramentos na vida
cotidiana e nas decisbes sobre a susten-
tabilidade ambiental, baseada nas neces-
sidades do ser humano e ndo em todas as
formas de vida do planeta. A sustentabi-
lidade baseada no paradigma biocéntrico
afeta profundamente o centro das trans-
formagdes nos modos de pensar, de agir
e de sentir do ser humano, que atingem
crengas, valores, habitos, visdo de mundo,
aspectos simbolicos do homem que estédo
na raiz da dicotomia homem a natureza.
Novos sentidos podem emergir do para-
digma biocéntrico onde a cooperagédo, a
solidariedade intergeracional, a participa-
¢ao e a uma nova visdo humana da per-
cepcédo interligada entre todos os seres

vivos faz parte.
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Pensamos que na psicologia ambiental
este caminho pode ser tragcado pelo de-
senvolvimento de comportamentos ecolo-
gicamente responsaveis. Estes provém de
uma atitude pro-ambiental onde se requer
a interagdo de fatores que vdo desde o
grau de informacéao, aos fatores atitudinais
e simbdlicos. Estes ultimos sdo avaliados
como os grandes coadjuvantes na forma-
¢do de uma ética ecolégica. Uma condu-
ta ecologicamente responsavel pode ser
definida como “um conjunto de atividades
humanas cuja intencionalidade é contribuir
para a protecdo dos recursos naturais, ou
ao menos, a reducgédo da deterioragdo am-
biental” (Gros, citado por Suarez, 1998).
Agrupa uma série de acdes individuais
especificas relativas essencialmente a
economia de recursos, a0 consumo e a
reciclagem de produtos e a reducéo de re-
siduos. Neste caminho o comportamento
ecologicamente responsavel para que per-
dure, precisa estar associado a porfundas
mudancas no estilo de vida, de consumo
e de uma vis&o integrada entre todos os

seres Vivos.

Qual a importancia da educagéo ambien-
tal para a mudanca destes comportamen-
tos? Somente aumentar o nivel de infor-
magdo é o suficiente? Pode existir uma
educagéo que nao seja ambiental? Pode-
mos viver sem o ambiente? A educacao
ambiental transformadora surge, entao, da
necessidade de resolver um sintoma da
crise ecoldgica, que é principalmente da
cultura ocidental: crescimento populacio-

ambienta MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

nal exponencial, diminuicdo dos recursos
naturais, sistemas produtivos que utilizam
tecnologias poluentes e de baixa eficiéncia
energética; sistemas de valores que pro-
piciam a expansao ilimitada do consumo
material, desaparecimento da camada de
ozO6nio, aquecimento terrestre e a deserti-
ficagéo, etc. Para que seja transformadora
e que ajude na mudanca de paradigmas
ela precisa ser vista como um processo
de aprendizagem permanente que afirma
valores e agdes que contribuam a trans-
formacdo humana e social, com o fim de
conseguir a preservagao ecoldgica basea-
da no respeito a todas as formas de vida.
Ela deve estimular a formacao de socieda-
des socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que estabelecam relaces
entre si de interdependéncia e de diversi-
dade conforme apontou o Férum Interna-
cional de organizagdo nao governamental
em 1994.

Este modelo de educacdo ambiental ou-
torga maior relevancia a raiz social, politi-
ca e econdmica que ocasiona a situagao
ambiental, com a busca de um novo mo-
delo que requer uma importante mudan-
¢a nas atitudes e praticas dos cidadéos
e, a0 mesmo tempo, a aprendizagem de
uma ética ecoldgica. Para isto, a educa-
¢édo ambiental, ndo & somente a promogao
pré- ambiental (compreensao, apreciagao,
e preocupacao sobre o ambiente). Ela de-
senvolve um sentido de responsabilidade
e de participacéo ativa das pessoas na re-
solucéo de problemas ambientais. A edu-
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cacao para ou em favor do ambiente parte
da nocédo que os problemas ambientais se
relacionam direta ou indiretamente coma
gestdo dos recursos e com os conflitos
derivados deste uso. Nado é sé aprender
acerca do meio, ou aprender mediante o
meio, mas o desenvolvimento de uma exi-
géncia individual e coletiva para preservar
o planeta.

Sugerimos que a educacéo ambiental ba-
seada em uma ética biocéntrica, precisa
apostar na apropriagcdo do espaco (iden-
tificacdo e acado transformacdo), ou seja,
criar lagos de pertencimento do individuo
com o lugar (casa, bairro, cidade, Plane-
ta Terra) que resgatem o cidaddo em sua
humanidade como ser vivente e politico.
O processo de educagédo, dentro de uma
ética biocéntrica, deveria envolver varios
segmentos sociais, em que se invista nas
diversidades culturais, econébmicas e inter-
geracionais. Propomos também o investi-
mento na reeducacgao cidada, onde ocorra
a participacédo da populagéo nas metas de
planejamento dos ambientes construidos
(ecocidades) ou naturais.

Sabemos que a mudanga de compor-
tamentos responsaveis com o ambiente
e a transformacgéo da visdo de um para-
digma antropocéntrico para o biocéntrico
nao acontece de um dia para outro, pois
estdo arraigados na cultura, principalmen-
te ocidental, no pensamento, nas acbes
e nos sentimentos dos seres humanos.

Para isto é necessario resgatar o ser hu-
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mano como ser vivente que se identifica
com tudo aquilo que esta vivo. A vivéncia
corporal poderia ser um caminho de res-
gate do espagco ambiental e de resgate da
sensibilidade para com a vida. Apropriar-
se do corpo é cuidar-se, buscar meios de
transformar estilos de vida doentios em
saudaveis como, por exemplo, a pratica
de exercicios fisicos, caminhadas ecolégi-
cas e consciéncia corporal, com objetivo
de mudanca de estilo de vida, de auto-es-
tima corporal e de percepcao de que o ser
humano é um 6rgdo de Gaia. Estes seriam
alguns caminhos a serem tracados para
viver e pensar a sustentabilidade dentro

do paradigma biocéntrico.
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Resumo

O artigoexplora o vinculo entre educacion ambiental e cambio educativo desde a perspectiva
da comunidade discursiva da politica cultural. Esta linea discursiva constriese a partir de
accions promovidas polos novos movementos sociais, como o0 movemento ecoloxista
e 0 movemento de movementos: o antiglobalizacion. A aparicion destes supdn un cambio
cultural que se define como a volta del individuo a politica ou a configuracion da “politica da
vida”, porque as suas iniciativas supofien a transformacion do suxeito e as suas relacions
socioculturais cara a politizacion da vida cotia e do espazo privado. Esta viraxe pode ser vista
como unha oportunidade para construir novas formas de facer politica desde a non-politica.
Desde esta perspectiva se presentan unha serie de experiencias que ensaian novos espazos
de emancipacion no terreo ambiental e cultural mais xeral, nos que as intervencions desde a
educacion ambiental poden ofrecernos leccions a aplicar para o cambio educativo. A educacion
ambiental ten o reto de contribuir ao cambio educativo transformando os estilos de vida, pero
que, do mesmo xeito que os movementos, debe vincular a revolucion persoal co cambio das
condicidns politicas, sociais, culturais e economicas.

Abtract

This article explores the link between environmental education and educational change taking
in consideration the discourse community of cultural politics. Actions promoted by new
social movements such as ecology and anti globalization configure this discourse community.
New social movements have provoked a shift of the subject and their socio-cultural relations
producing the politicization of the daily life and private space: the appearance of the life
politics. This turn can be seen as an opportunity for building new ways of doing non-political
policy. It is presented a set of experiences that illustrate new scenarios of emancipation in
the environment and cultural spheres, where environment education initiatives are able to
offer lessons applicable to educational change. Environmental education has the challenge
to facilitate educational change transforming life styles but as with social movements, it must
link the personal revolution with the transformation of politics, social, cultural and economic
conditions.

Palabras chave

Educacion ambiental, cambio educativo, comunidade discursiva, novos movementos sociais,
politica de vida

Key-words

Environmental education, educational change, discourse community, new social movements,
life politics.
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Intfroducion. O cambio
educativo, a comunidade
discursiva da politica cultural
e a educacion ambiental

Ao estudar o cambio educativo é posible
distinguir diversas lifias discursivas, cos
seus modos especificos de definir as posi-
bilidades de cambio e as practicas de inno-
vacion. Estas lifias discursivas son produ-
cidas por determinados grupos sociais e,
a vez, contriblen a construir a identidade

dos mesmos (Robricuez Romero, 2003)".

De entre elas, a comunidade discursiva da
politica cultural (cultural politics) resulta es-
pecialmente interesante para a educacion
ambiental. A sua denominacién procede
dunha practica intelectual propia dos Es-
tudos Culturais, un campo antidisciplinar
que se caracteriza polo estudo dos proce-
sos culturais e investiga as formas en que
as nosas subxectividades individuais son
configuradas socialmente considerando
os medios e condiciéns da sua producién
(TurnER, 1990). No proceso de construcion
social da identidade dos grupos sociais, a

politica cultural presta atencién as inicia-

1 Para retratar as lifias discursivas
usouse a nocidén de comunidade discursiva, unha
ferramenta epistemoldxica que permite repre-
sentar o cambio educativo facendo fincapé na
relacién, interaccion e tensions entre grupos so-
ciais, discursos e practicas. Nun traballo previo
identificaronse e carcterizaronse as comunidades
discursivas da excelencia, a reestruturacion e a
politica cultural.
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tivas e os procesos contrahexemonicos,
que estan vinculados a determinados mo-
dos de producir a identidade.

Manuel CasteLLs diferenza entre identida-
des -“proceso de construcion do sentido
atendendo a un atributo cultural, ou un
conxunto relacionado de atributos cultu-
rais, ao que se da prioridade sobre o resto
das fontes de sentido” (1997, pax. 28)- e
roles -“normas estruturadas polas institu-
cions e organizacions da sociedade” (Op.
cit. pax. 29)-. E dicir, para este autor as
identidades organizan o sentido, os ro-
les e as funcions. A construcion social da
identidade depende dos contextos e pode
orixinarse de tres formas, dando como re-
sultado distintas dinamicas (Op.cit. paxs.
30-32), algunhas mais préximas a politica

cultural (Figura 1):

Tipo de identidade Producen/xeran

Lexitimadora Sociedade civil

De resistencia Comunas

Proxecto Suxeitos

Figura 1: Construcion social dos tipos de identi-
dades (Manuel Castells, 1997)

e |dentidade lexitimadora: xérana as insti-
tuciéns dominantes para lexitimar o seu
poder e céntrase nas teorias da autori-
dade; dan pé a apricion dunha socieda-
de civil e un conxunto de organizaciéns
estruturadas, no sentido Gramsciano, é
dicir, unha sociedade civil formada por
institucions que prolongan e lexitiman a
dinamica do Estado.
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e |dentidade de resistencia: créana os
grupos de oposicion, baseadas en prin-
cipios opostos aos dominantes; leva a
formacién de identidades defensivas,
como as comunas € as comunidades
contra a opresion.

e |dentidade proxecto: xorden da nece-
sidade de construir novas identidades
para transformar a sociedade e xeran
suxeitos, entendidos como “o actor so-
cial colectivo mediante o cal os indivi-
duos alcanzan un sentido holistico na
sua experiencia” (Op.cit. pax. 32).

A politica cultural explora o potencial
transformador das innovaciéns apoiando-
se, por unha banda, en recursos tedricos
postestruturalistas, feministas e postmo-
dernos e, polo outro, nas acciéns dos no-
vos movementos sociais; € dicir, emula os
procesos de produciéon de identidade de
resistencia e de identidade de proxecto,
segundo a mencionada clasificacién de
Manuel CasTeLLs (1997).

Como un esforzo intelectual, a politica cul-
tural expon a intervencion tedrica e a ac-
cion educativa centrando a sua atencion
no poder e na persecucion do cambio
social para lograr a expansién dunha cul-
tura emancipatoria. A stua preocupacion
esencial é articular propostas de reforma
contrahexemoénicas que incrementen as
posibilidades de subvertir as relacions
sociais de desigualdade nas institucions
educativas e obstaculizar a constitucion
da cultura oficial. Traballa cunha nocién

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

Educacion ambiental e novos movementos sociais

diversificada de emancipacién, que non
se centra exclusivamente na opresién de
clase social sendn que se adapta as multi-
ples formas de opresién que se producen
no cambiante escenario da globalizacion
(Kemmis, 1995; Erik Neveu, 2002, pax. 109)
incluidas aquelas vinculadas ao medio
ambiente?.

Desde a perspectiva da politica cultural,
os educadores vefien envolvidos nun pro-
ceso de loita entre grupos sociais € nun
terreo de dinamicas politicas, culturais e
econdmicas contraditorias nos niveis lo-
cal, nacional e mundial. As dinamicas des-

2 Valgan como exemplos de acciéns

de resposta a opresién cuxa orixe non € a clase
social, senén a problematica ambiental, o Move-
mento de Zonas Verdes (Green Belt Movement),
creado pola profesora Wangari MaaTHAI 2o seu
regreso a Kenia —tras estudar bioloxia en Nortea-
mérica— como resposta aos graves problemas de
deforestacion, que afectaban fundamentalmente
as mulleres africanas (escaseza de madeira para
cocifar, perda de rios e mananciais para beber
etc.). Comezan a sementar arbores e a promover
accions “prol-bosque” no 1977; desde entén
plantaron mais de 30 milléns de arbores en Kenia
e outros 15 paises africanos. Ademais desen-
volven programas de educacién para detectar

e resolver problemas ambientais. No ano 2004
outorgaronlle & sua lider o Premio Nobel da Paz.
E a Masa Critica, concentracion mensual de
ciclistas que, en distintas cidades do mundo,
realizan “paseos colectivos urbanos” —que é dife-
rente a unha manifestacién- para denunciar os
problemas do trafico a motor (ruido, contamina-
cion, atascos, accidentes mortais...) e reivindicar
o uso da bicicleta como medio de transporte na
cidade. As primeiras convocatorias xorden en
San Francisco (EE.UU) en 1992. Este movemen-
to se basa nas teorias sociais de “masa critica”
e de apoio popular: unha revoluciéon social é
posible cando ten o respaldo de certa cantidade
de xente. E un exemplo do que MeLuccl (1990
denomina “accions sen protagonistas”.
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tes diversos niveis entrelazanse a través
das contendas sociais que incluen conflito
e cooperaciéon dentro e entre todos os ac-
tores, desde as élites do Estado, as orga-
nizacions transnacionais e os capitalistas,
ata os partidos politicos, os traballadores
e os grupos de xénero, raciais, étnicos,
relixiosos e, por suposto, verdes. As rela-
cions entre os diferentes grupos involucra-
dos estan caracterizadas pola desigual-
dade no numero dos membros, o acceso
ao benestar, a presenza cultural e o poder.
Nos procesos de cambio converxen con-
tradiciéns e conflitos, porque o que pode
ser visto como unha opcién construtiva de
cambio por un grupo, para outros pode ser
unha regresion e ata unha ameaza.

Os antagonismos e as alianzas producen-
se nun terreo inestable dependendo da in-
fluencia dos diversos grupos sociais e das
sUas relacions amigables ou litixantes. Es-
tas contradiciéns proporcionan un espazo
de resposta para acciéns contrahexemo-
nicas e, a vez, constrifien devanditas po-
sibilidades. Nese espazo contraditorio os
educadores e educadoras poden ensaiar
formas alternativas de traballar nas aulas e
féra dos centros. Estas alternativas poden
inspirarse nas accions e as propostas poli-

ticas dos novos movementos sociais®.

3 Enrik Neveu diferencia entre move-
mentos sociais e accién colectiva. A accion
colectiva “son vinculos deliberados que unen

a un grupo de individuos asociados para, even-
tualmente, promover e defender de xeito activo
os seus intereses comuns [...] por medio de
actos de exhibicion de forza e de presion social”,
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Neste sentido, Euclides André MaNcg, no
seu libro sobre organizacion de redes soli-
darias, afirma que os movementos sociais,
cando asumen un caracter socializante po-
pular, articulan estratexicamente mobiliza-
cidn, organizacion e educacion (2003, pax.
17); sen ningun xénero de dubida, aquelas
intervencioéns procedentes do movemento
ecoloxista constitlen unha canle perma-
nente de inspiracién, que como veremos,
non sempre atopa eco nas propostas de
educacion ambiental, capaces de organi-
zar, favorecer procesos educativos, mais

non sempre de movilizar.

Como xa dixemos, a politica cultural ndtre-
se das experiencias e iniciativas dos gru-
pos sociais de contestacién, como o mo-
vemento ecoloxista, e tamén dos grupos
oprimidos. Neste sentido, forma parte du-
nha lifia de reflexion practica que promove
unha nova actitude intelectual de rebelion
contra “a indolencia da razén instrumental”
(de Sousa SanTos, 2003a). E dicir, sittiase
contra o desperdicio sistematico da sabe-
doria que encerran as multiples iniciativas
de resistencia levadas a cabo por actores
anonimos que loitan por ter unha vida dig-
na e decente, aqui e agora, por adversas

que sexan as suas condicions de supervi-

pofiamos como exemplo as movilizaciéns e as
accions voluntarias arredor do afundimento do
Prestige nas costas galegas, mentres que os
movementos sociais son unha variante da ac-
cion colectiva (2002, pax. 12); este autor define
0s novos movementos sociais como as formas e
tipos de mobilizacién contestataria que xurdiron
nos anos sesenta e setenta (Op.cit., pax.107).
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vencia (Op.cit., 2003a)*. Este tipo de ac-
titude intelectual esta presente na politica
cultural e constitie unha canle moi produ-
tiva para reinventar as intenciéns eman-
cipadoras do cambio educativo. Mais ta-
mén é propia do movemento ecoloxista
e, dalgunhas das correntes da educacion
ambiental é por iso que resulta interesante
extraer lecciéns a partir das teorias e ini-

ciativas forxadas no seu seo.

Desde esta perspectiva é posible caracteri-
zar a educacion ambiental como un move-
mento contestatario que xorde ante a crise
educativa e a crise ambiental dos anos 60
e que tivo unha interesante e permanente
evolucién; o xérmolo no Estado espariol
atopamolo no movemento ecoloxista e no
de renovacion pedagoéxica (MRP) de finais
da dictadura franquista. No Libro Branco
de Educacion Ambiental en Espafia defi-
nese como unha corrente de pensamento
e accién que procura cambios individuais e
sociais para a mellora ambiental, a través
de mellorar as capacidades de analises, re-
flexion e accion para a resolucion de proble-
mas ambientais (CTEA, 1999, paxs. 15-17).

4 Por exemplo, destaca a investigacion
levada a cabo por Boaventura be Sousa SANTOS,
“A reinvencion da emancipacion social” rastre-
xando en varios paises iniciativas de base rela-
cionadas coa globalizacion alternativa, que puxo
de manifesto a rica experiencia social que existe
respecto de acciéns alternativas e que con todo
desperdiciase permitindo que siga manténdose
intacta a idea da imposibilidade de alternativas
& globalizacién neoliberal. O proxecto pode ser
consultado en www.ces.uc.pt/emancipa .
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A cartografia realizada por Lucie Sauveé
(2005, pax. 18) da conta desta variacion
identificando 15 correntes, 7 delas de lon-
ga tradicion (naturalista, conservacionista,
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista
e moral) e 8 mais recentes (holistica, bio-
rrexionalista, practica, critica, feminista,
etnografica, de ecoeducaciéon e de sus-
tentabilidade). Nun traballo recente, aglu-
tinaronse estas en 4 grandes tendencias,
considerando o marco teérico dominan-
te, o concepto de medio ambiente, o fin
educativo e a practica (Figura 2) (SERANTES,
2010, pax. 98), nas que profundizamos
mais adiante. Recofecer o protagonismo
destas iniciativas non implica ignorar o
decisivo papel xogado polas institucions
a nivel nacional e internacional e, como
consecuencia, a crecente presion por con-
trolar a evolucion da educacién ambiental
mediante procesos de normalizacion e

institucionalizacién®.

A educaciéon ambiental, como proceso
dunha cultura emancipadora, evolucionou
a partir de catro conceptos chave: natu-
reza, ecoloxia, medio ambiente e decre-

5 Beatriz SANTAMARINA NO seu libro
“Ecoloxia e poder. O discurso ambiental como
mercancia” pon en evidencia o contraste entre
a complexidade do fenédmeno ambiental a

nivel de practica, discursos e institucions e, a
normalizacién e institucionalizaciéon do ecoléxico
que silencia moitos dos discursos existentes,
presentando unha Unica realidade evidente e
lexitima, utilizando estes contidos para regular
e controlar: “consideramos que os procesos de
normalizacion e institucionalizacion e resistencia
son procesos paralelos que se retroalimentan
nunha dinamica permanente” (2006, pax. 12)
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12 etapa 22 etapa 32 etapa 42 etapa
Concepto dominante Natureza Medio ambiente Ecoloxia Decrecemento
Visién do medio Obxecto (estudo) | Recurso (para a Valor Escenario (con
aprendizaxe) limites)
Fin educativo Comprender Sensibilizar Cambiar Reducir
Enfase Contidos Metodoloxia Valores Acciéns
Practica Sobre o medio No medio Para o medio Co medio

Figura 2: Etapas evolutivas da educacion ambiental (Araceli Serantes, 2010)

cemento. A partir destes conceptos xes-
taronse practicas contrahexemonicas e
innovadoras, algunhas delas claramente
enfrontadas a cultura oficial. Estas acciéns
de oposicién fixeron que se obstaculiza-
se a presenza da educaciéon ambiental en
moitas instituciéns educativas e ignora-
sese o0 seu tratamento no curriculum. As
etapas configuradas ao redor dos mencio-

nados conceptos (Figura 2) son:

12 etapa: os primeiros pasos. Como con-
testacion & explotacion e expoliacion
do medio natural, xorde un movemen-
to pedagodxico-ecoloxista cunha vision
romantica do medio, de caracter des-
critivo, que intentara dar a cofiecer os
valores e caracteristicas da “natureza”.
O fin € comprender, para 0 que pora
énfase nos contidos. Esta influenciado

polo positivismo dominante.

22 etapa: a expansion da EA. O discurso
faise mais complexo, pasando do con-
cepto de natureza ao de medio am-
biente, en concreto aos problemas am-
bientais. “Redescobrese” o potencial

didactico do medio natural, que pasa
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33

a ser un lugar onde as persoas poden
desenvolverse plenamente, de ai o im-
portante desenvolvemento de metodo-
loxias, materiais, recursos e estratexias
para sensibilizar & poboacién; podemos
identificar influenzas da Escola Nova e

da Institucion Libre de Ensinanza.

etapa: a institucionalizacion. Coa evi-
dencia de que a problematica ambien-
tal ten un claro compofiente humano,
pasarase a falar de ecoloxia, o que
conleva a falar de complexidade, inte-
raccion, dependencia etc. desde unha
perspectiva dinamica e socioambien-
tal. Os Estados e as institucions inter-
nacionais crearan Ministerios, Axencias
e Programas para potenciar un cambio
de valores (proambientais) e a poten-
ciar a participacién na solucién dos
problemas. Introdicese o controverti-
do termo de “desenvolvemento sosti-
ble”, liderando a UNESCO o “Decenio
das Nacidns Unidas da Educacion para

o desenvolvemento sustentable™.

http://www.unesco.org/es/esd/
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42 etapa: emerxente. Comeza a xurdir un
movemento mais critico e afastado do
discurso oficial, baseado no decrece-
mento, na necesidade de por limites,
de reducir e de “relocalizar”” (Beatriz
SANTAMAINA, 2007, pax. 13; Serge La-
ToucHE, 2009; Carlos TaiBo, 2010b, pax.
61). As acciéns individuais ocupan un
lugar central, nun Planeta que xa non
pode atender a demanda de consumo
actual. Esta actitude mais comedida
pode advertirse xa no ano 1981 can-
do Duane ELain falaba de “simplicidade
voluntaria” como a actitude de vivir con
menos, consumir de forma responsable
€ repensar o que é importante realmen-
te (en Carlos Taigo, 2010b, pax. 73).

Como veremos mais adiante, o movemen-
to polo decrecemento alna o ecoloxismo
coas loitas sociais mais amplas, porque
persegue tanto a salvacion do plane-
ta como a salvaciéon da especie humana
(TaiBo, 2010a); neste sentido, para Edgar
GonzaLEz GAuDIANO a educacion ambiental
debe “responder a un principio basico de
xustiza social, no que o benestar duns non
se soporte na prevalencia de condicidns
de carencia doutros, ainda que se aduzan
razéns de orden sociocultural ou histori-
cos” (1998, pax. 26): é dicir, debe ser unha

7 Relocalizar significa para Serge
LatoucHE “producir localmente os bens esenciais
para satisfacer as necesidades da poboacion, en
empresas locais financiadas co aforro recollido
localmente [...]. A politica, a cultura, o sentido da
vida deben recuperar a sua ancoraxe territorial”
(2009, pax. 51)
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accion educativa que leve a unha accién
politica ou ao activismo. Ainda que para
este autor, esta concepcién da educaci-
6n ambiental baseada nos postulados da
ecoloxia profunda e do decrecemento,
corre o risco de procurar os dereitos da
natureza e negue dos dereitos dos mais
desposeidos, é dicir, “a unha sofisticada
forma de exclusion social sustentada en

escusas verdes” (Op. cit., pax. 37)..

Unha breve caracterizacion
dos novos movementos sociais

As acciéns do que se cofiece como no-
vos movementos sociais poden ser vistas
como a manifestaciéon contemporanea de
vellas aspiracions emancipatorias, pero
adoptan unha expresién nova, produto
das novas condiciéns sociais, politicas,
culturais e econdmicas que conecta co
ideario da nova esquerda (Jorge REICHMAN
e Francisco FERNANDEZ Buey, 1994; Erik Ne-
VEU, 2002). Configuraronse na década dos
sesenta facéndose eco das reivindicaciéns
cidadas para que a politica acollese un
conxunto de intereses mais diversos e, a

vez, mais proximos aos cidadans.

A sua aparicion mostra o xurdimento dun
novo paradigma politico (Erik Neveu, 2002;
OrFe o Barsg, 2003 en Avrcafiz, 2009) ou
cambio cultural (Isabel CarvaLHo, 2002) que

supon a volta do individuo & politica. Ainda
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que carecen dunha “ideoloxia omnicom-
prensiva”, desde un plano xeral, advirtese un
parentesco ideoldxico entre feminismo, pa-
cifismo, ecoloxismo e outros movementos
sociais (RIECHMANN e FERNANDEZ Buey, 1994)8:
coinciden na critica humanista do sistema
actual e da cultura dominante e na deter-
minacion de conseguir un mundo mellor no
momento presente; tamén comparten, o
desacordo coa equiparaciéon do progreso
co desenvolvemento material e moral per-
manentes e € apreciable a coincidencia en
temas como os dereitos humanos, a demo-

cracia e o desenvolvemento sostible.

Nas sUas propostas e nas suas accions
obsérvanse afinidades relativas a certos

aspectos (Mercedes ALcariz, 2009) como:

e (Contido: os seus intereses circunscri-
bense ao «mundo da vida», e xa que
logo refirense a temas como a contorna
fisica, a identidade cultural, a supervi-
vencia da humanidade, a xustiza e a
paz, entre outros.

e \alores: predominan a autonomia e a
identidade e oponse & manipulacion,

ao control e & burocracia.

8 MELuccl (1990) identifca como novas
formas de mobilizacién o feminismo, ecoloxis-
mo, proteccién do consumidor, movementos
rexionalistas e estudantis, a contracultura nova,
contra institucions, as loitas obreiras... Identifica
catro factores que supoén a ruptura cos “antigos”
movementos: as formas de organizacion e reper-
torios de accién, os valores e reivindicacions que
acompafan a mobilizacion, a relacién co politico
e a identidade dos protagonistas (en Erik NEveu,
2002, paxs. 108-109).

60

e FEstratexias: son mais informais e des-
continuas, mais sensibles aos contex-
tos sociais, e con formas de organiza-
cion e de relacion mais igualitarias por
oposicidon a organizacién vertical da
politica institucional. Sérvense de mo-
bilizaciéns, manifestacions e dos me-
dios de comunicacion. As tecnoloxias
dixitais e internet son un recurso chave
especialmente no chamado movemen-
to antiglobalizacién.

e Actores: os codigos socio-econdmicos
e o0s codigos politicos son secundarios.
A base social configirase con persoas
que forman a «nova clase media», & di-
cir, profesionais de servizos humanos
e/ou do sector publico, alguns elemen-
tos da vella clase media, mais poboa-
cion formada por xente ao marxe do
mercado de traballo ou cunha posicion
periférica a el, como mulleres amas de

casa, estudantes, parados etc.

RiECHMANN e FERNANDEZ Buey (1994) advirte
unha concordancia en relaciéon coa sua acti-
tude cara ao poder, porque comparten unha
dobre orientacién. Por unha banda, as suas
accions encamifianse cara ao poder, aspi-
rando a acadar o poder politico ou a obter
concesiéns para as suUas reivindicacions,
incrementando o poder da sociedade civil
e intentando desenvolver formas de contra-
poder de base. Por outro, as suas iniciativas
estan guiadas por unha orientacién cultural,
buscando a transformacién do suxeito e as
suas relacions socioculturais cara a politiza-
cion da vida cotia e do espazo privado.
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Esta afinidade ideoloxica Iévalles a coin-
cidir na contestacion a moitos dos temas
de consenso nas sociedades occidentais
e a utilizar tacticas politicas non tradicio-
nais e novas estruturas de organizacion.
As suUas accions ademais de situarse no
nivel, xa tradicional, da producién e dis-
tribucién social de bens, promovendo
novos modos de consumo, producion e
traballo, amplianse ao nivel do mundo vi-
tal, buscando modos alternativos de vivir
e relacionarse, e tamén ao ambito dos

problemas globais da especie.

A posicién central que ocupa a politica da
vida, segundo denominaa Antony GIDDENS
(1994), mostra o xiro cultural sufrido po-
los movementos sociais transclasistas e
da nova esquerda. Este cambio na cultura
politica acusase con gran forza no move-
mento ambiental, que tal e como expresa
Isabel Cristina Moura CaARvALHO (2002) mos-
tra unha tendencia ambivalente nas suas
experiencias e propostas. Por unha banda,
hai un movemento cara ao exterior da po-
litica tradicional, buscando novas formas
de facer politica. Por outro, faise fincapé
na vivencia persoal e singular dos cambios
buscados no dia a dia da vida cotia.

Segundo Francisco FErnANDEZ Buey (2002),
na década actual obsérvase unha gama de
actitudes, que van desde a ética da resis-
tencia a proposta doutras formas de facer
politica. No “ambito da non-integracion”
sitUa as iniciativas criticas dalgunhas orga-
nizacions con alcance mundial, como Gre-
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enpeace e Amnistia Internacional, e tamén
as asociacions e organizacions (xurdidas
durante os ultimos anos nos cinco conti-
nentes) en favor dos inmigrantes pobres en
paises ricos, asociacions antirracistas, en
defensa dos dereitos sociais dos traballa-
dores, en defensa das mulleres maltrata-
das, contra a esclavizacién da infancia, en
defensa das culturas indixenas, en favor
dun uso alternativo das novas tecnoloxias
da informacion e a comunicacion etc.

Ao seu xuizo, o mais destacable no cam-
bio de século, en relacién cos movementos
sociais alternativos, foi o rapido avance do
chamado “movemento antiglobalizacion”.
Un movemento de resistencia global que é
considerado un movemento de movemen-
tos (FErRNANDEz Buey 2002; ALcaRiz, 2009),
cuxa caracteristica distintiva, con respecto
aos movementos sociais previos, € a sua
dimensién, non sé internacionalista, senén
decididamente mundial, que se concreta
na sua procura dunha cidadania planetaria
respectuosa das diferenzas linglisticas,
étnicas e culturais. Isto supén a existen-
cia dunha organizaciéon que pode oporse
as grandes instituciéns econémicas inter-
nacionais e as asociaciéns politicas insti-
tucionalizadas que, con matices, apoian
as organizacions econémicas basicas do

sistema (FERNANDEZ BUEY, 2002).

Este movemento de movementos esta
configurado por unha miriada de move-
mentos, coalicidns de coalicidns que tefien

en comun a suUa resistencia & privatizacion
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de todas as facetas da vida e & conver-
sion de todas as actividades e valores en
mercancias. Coinciden nunha “reclama-
cion radical dos bens comunais” a través
de multiples campafias e movementos moi
variados que perseguen a implantacion de
modos alternativos de vida, aqui e agora
(ButLER, 1998). Pepa Roma pon énfase no
punto de partida do movemento antigloba-
lizacién: a horizontalidade, o rexeitamento
as xerarquias, a estrutura descentralizada
en forma de rede e a apertura a novos co-
lectivos (2002, pax. 15).

Estes movementos enfrontanse polo derei-
to das comunidades locais a tomar parte
nas decisions do modo en que 0s seus re-
cursos van ser empregados, asegurando
que a xente dese espazo xeografico saira
beneficiada. O que sitia nun plano ideo-
I6xico global as multiples disputas locais
destes movementos € a sua reivindicacion
dunha democracia participativa alternativa
que faga que o poder e a toma de deci-
siéns estean preto dos cidadans e que
fagan posible o fortalecemento da orga-
nizacion e a autodeterminaciéon no ambito
local. Para Naomi KLein (2001) este marco
politico global ten que estimular, celebrar
e protexer con fiereza o dereito a diversi-
dade: cultural, ecoldxica, agricola e, esta
claro, a diversidade politica (os distintos
modos de facer politica). As comunidades
deben ter dereito a planear e dirixir as suas
escolas, 0s seus servizos e a suUia contor-
na natural de acordo as suas propias con-
cepciodns. Evidentemente, isto s6 é posible
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dentro dun marco que estableza unhas
pautas nacionais e internacionais, en re-
lacién coa educacién publica, coas emi-
sions de enerxias non renovables etc. No
entanto, o obxectivo non deberia ser que
as regras e os dirixentes sexan mellores,
senon lograr unha democracia préxima e a

nivel de terra.

E posible advertir dous indicios que ofre-
cen interesantes agoiros pensando na re-
sistencia que estes movementos poden
opor aos efectos da globalizacion neoli-
beral (FErRNANDEZ BuEey, 2002). O primeiro €
a conciencia crecente da necesidade de
superar a atomizacion dos movementos
previos e establecer unha estratexia glo-
bal de actuacions a nivel mundial. Neste
sentido o movemento antiglobalizacién
organizase como un movemento de mo-
vementos, ou unha rede de redes conec-
tadas en distintos ambitos xeograficos.
O segundo indicio esperanzador € que,
habéndose forxado nos paises ricos do
planeta (Estados Unidos de Norteamérica
e a Unién Europea principalmente), a criti-
ca articulase ao redor das desigualdades
que sofren especialmente as poboacions
empobrecidas ou excluidas dos paises de
Africa, Asia e América Latina. Deste xeito
maniféstase un compromiso inequivoco
coas principais resistencias, protestas e
mobilizacions dos paises e pobos perifé-
ricos ou semiperiféricos en particular coas
propostas e experiencias organizativas de
Chiapas e Porto Alegre e coas propostas
do Foro Social Mundial.
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Estes novos actores sociais (EcHarT, 2008
en ALcariz, 2009) estan propofiendo refor-
mas substanciais no sistema internacional
e incluindo na axenda publica novas cues-
tibns. Sérvense de canles moi diversas,
como as conferencias ou foros internacio-
nais, desenvolvidos de modo simultaneo
aos institucionais como o Foro Econémico
de Davos. Outra estratexia propia son as
manifestaciéns multitudinarias que acom-
pafan a devanditos eventos, cuxo primeiro
exemplo e, & vez, o mais notorio, foi a ma-
nifestacion realizada en Seattle en 1999°.
A utilizacion das tecnoloxias dixitais é cla-
ve tanto para a sua coordinacién como a
nivel estratéxico, sobre todo porque lles
independiza dos poderes tradicionais.

David pe Ucarte (2010) recérdanos que
os movementos activistas relacionaron-
se desde sempre con internet e as suas
redes introduciron novos elementos: “por
unha banda, a eclosion dunha nova esfe-

9 Recordar que no ambito da Educa-
cién Ambiental vense celebrando desde o ano
1972 Conferencias e Cumios Internacionais

en distintos paises do Planeta (Suecia, antiga
URSS, actual Georgia, Brasil, Grecia, Sudafrica
ou India) convocados desde a UNESCO, mais
sera por primeira vez en Rio de Janeiro (1992)
que, de forma paralela, se celebre o Foro Inter-
nacional de ONG e Movementos Sociais baixo o
lema “Construindo o futuro”, no que participaron
mais de 1500 organizaciéns para plantexar aos
representantes dos Gobernos “propostas de
enfoque e busca de solucion aos problemas que
a Humanidade enteira esta padecendo como
consecuencia de ter errado no sistema e nos
modelos de crecemento socioecondmico que os
madis poderosos impuxeron, no que vai de século,
ao resto dos pobos” (NGONET, 1994, pax. 9)
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ra de relacion social que pon en contacto
milldns de persoas cada dia. Por outra, a
aparicion nos ultimos anos dunha ampla
literatura sobre redes aplicadas a todos
os campos” (2010, pax. 17). Destas novas
formas aprovéitanse unha variedade de
movementos que van desde os revolucio-
narios ata os que buscan a protesta civi-
ca. Juan UrrutiA denomina “ciberturbas”
a estas convocatorias anénimas capaces
de mobilizar a miles de persoas, sen or-
ganizacions politicas ou sindicais detras,
pero con gran influencia politica e social,
capaces de producir cambios decisivos;
Howard RHeinGoLD (2004) fala de “multitu-
des intelixentes”° para referirse a acciéns
como o chamamento o 13 de marzo de
2004 en Espaia contra a Guerra de Iraq e
contra os erros na xestién do Prestige, “a
noite dos teléfonos mdbiles”, que proba-
blemente influiu nos resultados das elec-
cions do dia seguinte e ao cambio de par-
tido no Goberno, ou o levantamento dos
mozos dos barrios marxinais de Paris en
novembro do 2005 (David pe UcArTg, 2010,
pax.18); ou as recentes denuncias a través
de Wikileaks que desde 2006 publica in-

10 “As multitudes intelixentes estan for-
madas por personas capaces de actuar conxun-
tamente ainda que non se cofiezan. Os membros
destes grupos cooperan de modos inconcebibles
en outras épocas porque empregan sistemas
informaticos e de telecomunicacions moi novi-
dosos que lles permiten conectarse con outros
sistemas do contornol...] . Os grupos humanos
que empregan estos instrumentos adquiriran
novas formas de poder social, novos medios para
organizar as suas interaccions e intercambios

no momento xusto e no lugar axeitado” (Op.cit.
paxs. 18-19).
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formes e documentos de interese publico
asegurando o anonimato das suas fontes.
Noutro extremo estarian as “ciberacci-
6ns”!, estratexias frecuentemente utiliza-
das por organizacions como Greenpeace
ou Amnistia Internacional. O ciberactivis-
mo busca o apoio a unha causa a través
da mobilizacién fronte a unha institucion,
unha organizacién ou unha persoa'?. David
RonreLDT € John ArauiLLa (2003) acufiaron
o termo “netwars” ou guerras de rede, co
que denominan estas formas exemerxen-
tes de organizacién e accién —usadas in-
discriminadamente tanto por criminais
como por activistas sociais— nas que se
conxugan redes sociais, tecnoloxias da
comunicacion e organizacion descentrali-

zada. Mais ante o posible deslumbramen-

11 Ciberactivismo é “toda estratexia que
procura o cambio da axenda publica, a inclusion
dun novo tema na orde do dia da gran discusion
social, mediante a difusion dunha determinada
mensaxe e a sta propagacion a través do “boca
a boca” multiplicado polos medios de comu-
nicacion e a publicacion electrénica persoal. O
ciberactivismo non é unha técnica, sendén unha
estratexia” (David e UGARTE, 2010, pax.81).

12 David pe UGARTE considera que para
que unha ciberaccién sexa exitosa hai que ter en
conta cinco elementos (2010, paxs. 84-86):

a. Documentacion: recoller todos os argumentos
a favor e en contra.

b. Discurso: resumir en duas lifias por que hai
que mobilizarse; hai que clarificar os obxectivos,
os medios e as causas.

c. Destinatarios: debemos pedir algo que lle
resulte alcanzable e que a suma de moitos parti-
cipantes poida cambiar as cousas.

d. Ferramentas: debe ser reproducibles por
calquera que queira participar; o importante é

a idea e a campana, polo que os logotipos dos
convocantes son secundarios e ata obviables.

e. Visibilidade: dispofier dun medio que evidencia
a suma de apoios.
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to das posibilidades que ofrecen estes
novos medios, Jacques ELLuL (2003) alerta
da capacidade de fagotizalo todo, a edu-
cacion, as formas de comunicacion, de
relacion etc. porque a técnica “non pode
deixar nada incolume nunha civilizacion.
Repercute en todo. A técnica, que destrue
todas as demais civilizacions, é mais que
un mero mecanismo: é toda unha civiliza-

cion en si mesmo”.

Analizando as posibles converxencias en-
tre 0s novos movementos sociais, resulta
palpable que existe unha inquedanza por
harmonizar intereses tematicos especifi-
cos cun unico esforzo sociopolitico, sen
que se resinta a autonomia dos respecti-
vos movementos. Pode dicirse que se pro-
duce unha mestura de radicalidade xeral
e disputas reivindicativas moi especificas.
Os contidos das suas loitas estan, a vez,
enfocados a asuntos particulares e cheos
de xeneralidade.

Un dos grandes eixos transversal que
constrien afinidades entre a diversidade
de movementos é o do medio ambiente.
A cuestion ambiental foi unha das primei-
ras en extender as sUas propostas e rei-
vindicacions a ambitos oficiais de toma de
decisions, sobre todo logo da celebracion
do denominado “Cumio da Terra” en Rio
de Janeiro en 1992, ainda que xa sabemos
que con resultados pouco esperanzadores.
O ecoloxismo preséntase vinculado coas
reivindicaciéns pacifistas, os movementos
das minorias e as loitas dos movementos
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indixenas: para CasTELLs “é precisamente
esta diversidade de teorias e practicas a
que caracteriza o ecoloxismo como unha
nova forma de movemento descentraliza-
do, multiforme, articulado en rede e omni-

presente” (1997, pax. 137).

E xa que logo un dos grandes temas nos
que se evidencia o que FERNANDEz BuUEY
(2002) considera un dos trazos mais signifi-
cativos e & vez mais esperanzadores: “a fa-
cilidade con que integra nos seus encontros
a sofisticada cultura critica do discurso do-
minante e a linguaxe clara, sinxela e radical
das culturas indixenas e campesifias”. Para
este autor isto é indicio da posibilidade de
axuntar tradicién e innovacion, vinculando
“as culturas campesifias da resistencia e da
supervivencia e o resistencialismo produto
do malestar das culturas urbanistas en Eu-

ropa e o Norte de América”.

Para Emmanuelle MUHLENHOVER (2003, pax.
480) “haberia que matizar que a defensa do
medio ambiente s constitie un fin ‘politi-
co”en simesmo para actores que plantexan
esta defensa como obxectivo prioritario e
non como un complemento desexable do
desenvolvemento econdmico e social. No
grupo de actores “ecoloxistas” incltense
todos os actores partidarios da politizacion
da defensa do medio ambiente e sobre
todo os partidos verdes, os movementos
ecoloxistas e as ONG ambientais”. Ao seu
XUizo, os actores que tefien mais posibili-
dades de intervir activamente no proceso
de “reverdecemento” internacional son as
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ONGs, tanto de ambito local, como nacio-
nal ou transnacional. Paul WaprNer (2003,
pax. 502) subscribe este punto de vista, ao
afirmar que as acciéns das ONG poden ser
politicamente mais relevantes que outras
formas de compromiso politico, xa que son
axentes culturais capaces de influir na per-
cepcion do mundo: “as ONG son grupos
cuxos membros reunense para compartir
intereses, afinidades culturais, vocacions
profesionais, obxectivos politicos e outras
fontes de solidariedade ao marxe dos drga-
nos formais do Estado” (Op.cit. pax. 503).
Para este autor, as ONG son equiparables
aos grupos activistas transnacionais que
inflien nos cambios culturais, nos idearios
de moitas institucions transnacionais e nas
politicas nacionais; ademais se sirven de
tacticas activistas para presionar a com-
pafias e empresas no cambio de practicas
que os gobernos non poden influenciar.
Cumpren unha misién fundamental: a de
sensibilizar e convencer ao resto dos ci-
dadans para transformar as suas practicas
culturais: “a longo prazo, o cambio cultural
pode ser mais importante que os cambios
de leis ou regulacions especificas [...]. As
normas, valores, principios e outras expre-
sioéns culturais actuan a través da persua-
sion e a socializacidon mais que mediante a
coercion” (Op.cit. pax. 519). Un exemplo
do poder dos grupos ecoloxista para o
cambio evidénciase nas politicas de Sco-
tland Yard de inflitrados nestos grupos, tal
e como se demostrou ao desenmascarar
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ao policia-espia Mark Kennepy'® (EL Pais,
16/11/2011).

Aprendendo da experiencia:
0os hovos movementos sociais
e a educaciéon ambiental

A preponderancia da politica da vida nos
novos movementos sociais ou o regreso
do individuo a politica, segundo os au-
tores, pode ser interpretado de diversas
formas (CarvaLHo, 2002: 42): como un sig-
no de decadencia da politica, como unha
posibilidade para construir alternativas
mediante un novo pacto da relacion en-
tre o publico e o privado e, para rematar,
como un escenario de esperanza no que
0S hovos espazos emancipatorios ofre-
cen cambios prometedores para a cultu-
ra publica contemporanea. E nesta dltima
interpretacién, sostida por autores como
Boaventura pe Sousa Santos (2003), a
que nos permite trasladar as posilidades
emancipatorias que estan ensaiando os
novos movementos sociais ao campo da
educacién ambiental.

Especial interese ofrece un tema especi-

fico de converxencia entre a multitude de

13 Artigo sobre o que foi durante sete
anos o mais activo ecoloxista britanico, ata que
o grupo descubriu que se trataba dun policia
infiltrado de Scotlans Yard. http://www.elpais.
com/articulo/reportajes/lider/era/infiltrado/
elpepusocdmg/20110116elpdmgrep_2/Tes
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iniciativas que se esta articulando a través
do desenvolvemento da democracia par-
ticipativa (pE Sousa Santos, 2005), ou da
xustiza democratica (Nancy Fraser, 2008).
Diversos movementos sociais desde eco-
loxistas a movementos indixenas, grupos
de feminismo internacionais e activistas
da globalizacién solidaria, estan aplicando,
COs seus propios medios, o principio moral
de intervencion de todos os afectados a
asuntos de xustiza nun escenario mundial
globalizado. Movidos por este principio
foron adailes na reivindicacién de espazos
democraticos novos nos que sexa posible
debater sobre o0 marco no que se define
a xustiza, é dicir, achega do quen e do
como. Mais ainda, se anticiparon constru-
indo canles democraticas alternativas: o
voto, cos referendos, as consultas popula-
res, os concellos de politicas publicas, as
conferencias de concello, as mesas de di-
alogo e controversias, ocupando un lugar
destacado o dos orzamentos participati-
vos. Por exemplo, en cidades e comuni-
dades de todo o planeta crearonse formas
de participacion moi variadas para conse-
guir unha xestién municipal participativa'.

14 As Axendas 21 Locais son quizais o
exemplo mais claro de participacion na xestiéon
municipal. Nacen a carén da aprobacién da
Axenda 21 no Cumio da Terra (Rio de Janeiro,
1992). Se trata de plans de accién concretos
que integran cuestidons ambientais, de xestion
dos recursos naturais, de emprego e benestar
no marco da cultura participativa; concibese
como un proceso que nunca termina. Para saber
mais consultar a paxina de ICLEI, asociacion
internacional de gobernos e asociacions locais
pola sustentabilidade (http://www.iclei.org/index.
php?id=468).
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Este modo de funcionar transmitiuse ao
pensamento, de maneira que se observa
un avance cara a formulacions dialdxicas
na teoria da xustiza. Estase estendendo a
idea de considerar que os asuntos relacio-
nados coa concepcién da xustiza deberi-
an tratarse mediante un proceso colectivo
de deliberacién (Fraser, 2008).

Estas iniciativas e formulaciéns apoiarian a
tese be Sousa SanTtos (2003a, pax. 45) que
interpreta a viraxe da politica do nés ao eu
“como parte da urxencia dunha subxetivi-
dade da transicion paradigmatica inxire no
reto da invencion de novas formas de so-
ciabilidade emancipatoria”. No campo am-
biental, segundo CarvaLHo (2002, pax. 46),
esta cuestion das novas formas de accion
politica e “o paradoxo dunha politica como
saida da politica —unha politica “non-politi-
ca”- é particularmente aceptada”.

Esta perspectiva é a que nos move a pre-
sentar unha serie de experiencias que
ensaian novos espazos de emancipacion
no terreo ambiental e cultural mais xeral,
nos que as intervenciéns desde a educa-
cién ambiental poden ofrecernos leccions
a aplicar para o cambio educativo. Paulo
Freire afirmaba nun dos seus ultimos li-
bros que “neste fin de século, a ecoloxia
adquire unha importancia fundamental.
Ten que estar presente en calquera practi-
ca educativa de caracter radical, critico ou
liberador” (2001, pax. 78).
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O movemento da vida lenta

http://www.slowmovement.com/

Empecemos primeiro por sinalar un con-
xunto de tendencias vitais que estan
asociadas a dous movementos interrela-
cionados: o movemento pola vida lenta
(slowmovement) e o movemento polo de-

crecemento (downshifting movement).

Non é propdsito deste artigo indagar nas
suas orixes, nin establecer algunha preva-
lencia. Son movementos que, como vere-
mos, se reforzan mutuamente; ambos os
dous avogan pola posta en practica de
acciéns cotias que conducen a cambios
transcendentais no enfoque vital. Buscan
aumentar o noso benestar e felicidade con
cambios nas practicas asociadas a ali-
mentacién, o consumo, o traballo, o lecer
e as relacions afectivas, entre outras. Nos
dous casos, tratase de resistirse no dia a
dia as tendencias aceleradoras da globali-
zacion neoliberal. Son, xa que logo, move-
mentos de resistencia que abren vias para
facer factible o potencial emancipador da
politica da vida e que expoén abertamente
a critica activa ao sistema socioecondmi-

co e cultural vixente.

Os movementos pola lentitude buscan re-
sistirse aos valores da produtividade do
capitalismo transnacional e & vida centrada
no traballo. Para iso insisten en devolver o
tempo as persoas, integrar presente, pa-
sado e futuro, e optar pola calidade fronte
a cantidade (DomenecH, 2009). O tempo, é
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dicir, os desaxustes e conflitos temporais,
produto da nosa carreira desbocada cara
a produtividade sen limites tamén estan na
base da crise ecoldxica mundial e dos pro-
blemas ambientais locais (RiEcHmANN, 2003).

O movemento pola lentitude cobra corpo
en multiples iniciativas locais, nacionais e
transnacionais que tratan de lidar coa es-
caseza de tempo como un mal crénico da
nosa civilizacion. Ofrecen alternativas con-
cretas que permiten reconstruir as rela-
ciéns co traballo, a familia, as amizades, a

alimentacién, o consumo e a educacion.

Tamén existe unha rede internacional de
municipios por unha mellor calidade de
vida, ainda que resulta mais suxestivo a de-
nominacion inglesa: por unha vida facil™®.

A translacion destes valores e propostas
a educacién é outra iniciativa de prome-
tedoras consecuencias (DomeNecH, 2009)
que propugna premisas tan significativas
como saber perder o tempo, dar o tempo
suficiente, cultivar a paciencia e a perse-
veranza, gozar do momento. A opcion da
aprendizaxe lenta, como unha aprendiza-
xe de sentido e profundo é defendida por
propostas como o liderado sostible que
supoén a aplicacién creativa de principios
ecoloxicos ao cambio en educacion (HAr-

GREAVES € FiNk, 2008).

15 http://www.cittaslow.net/
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O movemento polo
decrecemento

www.decrecimiento.info/

O decrecemento é un movemento social
como resposta a unha tripla crise: eco-
némica, sociopolitica e ecoléxica. Tras
un cuestionamento do desenvolvemento
baseado no produtivismo, e coa certeza
de que non é viable un desenvolvemento
infinito nun planeta finito, baséase en prin-
cipios de sobriedade e “simplicidade vo-
luntaria”. Constitle unha proposta baseada
na reconceptualizacion de aspectos como
traballo, sociedade, economia, desenvolve-
mento, xustiza, relacions Norte-Sur, mode-
los urbanisticos e enerxéticos, para o que
busca a reparticion equitativa, aplicada por

exemplo ao emprego e a renda bésica.

Avoga por cambios ao nivel da vida cotia
que terian efectos evidentes no reequilibrio
da relaciéon entre os seres humanos e des-
tes coa natureza. Ainda que hai autores,
como Carlos TaiBo (2010a), que se estan
ocupando de traducir as premisas teori-
cas as accions concretas, o certo é que
se conceptualiza como un movemento de
base creado a partir da iniciativa de indi-
viduos denominados downshifters. As ini-
ciativas destes suxeitos encamifianse cara
a procura dun equilibrio entre traballo, fa-
milia e o consumo responsable, incluindo
o cambio de traballo se con iso gafase en
reducion de horas e calidade nas relacions
sociais. Unha tendencia que tamén pare-

ce abrirse paso en Europa como pofien
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de manifesto investigaciéns recentes (La-
ToucHE, 2009; TaiBo, 2010a; TaiBo, 2010b).
Os downshifters son persoas que optan
por simplificar a stia vida voluntariamen-
te, conscientes da relacién que hai entre
desenvolvemento econdémico desbocado
e infelicidade, voracidade capitalista e em-
pobrecimiento. Na procura dunha relacion
mais equilibrada atopamos propostas no
plano socioeconémico como a contencion
no consumo e a de compartir o traballo'®
ou o equilibrio en cuestions mais perso-
ais'”. A contencién e a autolimitaciéon que
se reivindica é obxecto dunha reflexion
pormenorizada por parte de Jorge RiEck-
MANN (2004) que pon de manifesto a di-

mensién autolimitadora da democracia.

Carlos TaiBo (2010a) relata como os move-
mentos polo decrecemento orixinariamen-
te xurdidos en Francia e Italia, estan abrin-
dose paso no Estado espafiol —Catalufia
foi pioneira e en Galicia estanse a iniciar—.
Tamén estan a adoptar programas de de-
crecemento organizacions como Ecoloxis-
tas en Accion ou o sindicato anarcosin-
dicalista Confederacién Xeral do Traballo
(CXT, congreso de 2009). Este movemento

€ moito mais recente nos paises do sur.

O decrecemento pode ofrecen pautas es-

pecificas para transformar o noso dia a dia

16 http://www.stwr.org/economic-sha-
ring-alternatives/in-defence-of-downshifting-
and-work-sharing.html

17 http://www.slowmovement.com/do-
wnshifting.php
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en ambitos e temas concretos como o me-
dio urbano e o medio rural, as mulleres e
as migracions, a sanidade e a educacion,
o0 mundo sindical e o lecer, o transporte e
os medios econdémicos (Taso, 2010a).

As cidades en transicion

www.transitionnetwork.org

Tratase dunha iniciativa mundial por unha
economia local mais ecoloxica e respec-
tuosa. Esta constituida por unha rede de
mais de 300 cidades no mundo, das que
unha ducia estan rexistradas en Espafa.
A primeira experiencia levouse a cabo en
Totnes (Reino Unido) e o seu idedlogo é
Rob Horkins; a primeira cidade do Estado
espafol en aprobar unha declaracion ins-
titucional neste marco foi o municipio ga-

lego de Teo.

O obxectivo desta rede é que as cidades
tefian unha menor dependencia do petro-
leo a través do aforro enerxético, os hortos
urbanos, a plantacién de arbores froiteiras
en vez de ornamentais, a arquitectura bio-
climatica ou a aposta pola economia local.
A sua filosofia baséase na capacidade de
cambio que tefien os cidadans: inténtase
que as persoas tefian conciencia do seu
poder, fornecer o espirito da comunidade

e promover a unidade vecifal.
En Totnes comezaron por fomentar a

compra de produtos locais, educar sobre

consumo responsable e realizar plans de
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aforro enerxético; na actualidade as viven-
das de proteccion oficial constriense con
criterios bioclimaticos e unha cooperativa
de vecifios xestiona unha planta de produ-
cion de enerxias limpas.

A iniciativa Ecomilenio-EME

www.ecomilenio.es

Durante os anos 2001-05, Naciéns Unidas
impulsou a avaliacion de Ecosistemas en
95 paises, nos que participaron mais de
1.300 investigadores. Concluiron que o
60% dos ecosistemas analizados xestio-
nanse de forma insostible, o que repercute
negativamente no desenvolvemento eco-
noémico e o benestar humano.

A Avaliaciéon de Ecosistemas do Milenio de
Espafa (Ecomilenio-EME) € un proxecto
interdisciplinario para pofier de manifesto
interrelacions e dependencias entre con-
servacion e benestar humano.

E promovido pola Fundacién Biodiversi-
dade (dependente do Ministerio de Medio
Ambiente, Rural e Marifio de Espafa) que
solicita informacién cientifica sobre os sis-
temas ecoldxicos do Estado para informar
a politicos, xestores, sector privado € & ci-
dadania sobre os “servizos” que nos ache-
gan estes espazos e a sua biodiversidade
—auga doce, control de caudais, control de
erosion, alimentos, destinos turisticos, es-
pazos de lecer etc.—. O obxectivo é que se

visualicen estes beneficios para telos en
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conta & hora de tomar decisiéns sobre os

Seus uUsos.

En Espafa iniciase esta avaliacion de eco-
sistemas para xestionar o patrimonio natu-
ral atendendo ao benestar dos habitantes.
A avaliaciéon é multiescalar, € dicir, organi-
zase por concas hidrograficas, cun grupo
nucleo responsable (composto por cientifi-
cos das Universidades promotoras, persoal
da Fundacién e representantes de diferen-
tes administracions), coa axuda dun Comi-
té Asesor Internacional e unha unidade de
Comunicacion que recolle as necesidades
e peticiéns dos distintos axentes sociais.

Triodos Bank

www.triodos.es

Tratase dun banco europeo independente
que, desde 1968, intenta contribuir a un
cambio social a través dunha banca ética
sostible. Baséase en combinar a rendibi-
lidade financeira coa rendibilidade social,
cultural e ambiental, polo que os aforros
que depositan os clientes serven para fi-
nanciar iniciativas de interese social e am-
biental. En Espafa funciona desde 2004.
Con este concepto de uso responsable do
difieiro, na actualidade xestiona mais de
5.000 milléns de euros cos que apoia eco-
nomicamente a 15.000 proxectos rexeita-
dos polo sistema financeiro tradicional.

Comezaron investindo en proxectos de

enerxia eodlica nos Paises Baixos despois
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do desastre de Chernobil (1986). A partir
de 1994 estan a centrar moitos dos esfor-
Z0s en microcréditos para paises en de-
senvolvemento e no fomento do comercio
xusto. Na actualidade ofrece ademais fon-
dos de investimento verde, como o Fondo
Edlico no Reino Unido.

Destacamos en Galicia os proxectos finan-

ciados relacionados co medio ambiente:

e A producion ecoldxica de abonos orga-
nicos ecoloxicos, a través de compos-
taxe e lombricultura ecoldxica, de Eco-
celta-Galicia (www.ecocelta.com)

e O inventario e designacion da Rede
Natura 2000 marifia en Espafia a CEM-
MA, Coordinadora para o Estudo de
Mamiferos Marinos, coa colaboraciéon
da Fundacién Biodiversidade (www.
cemma.org)

e Adiantou os cartos dunha subvencion
a Asociacién Drosera para realizar o in-
ventario de morcegos do Parque Natu-
ral das Fragas do Eume (http://blogdro-
sera.blogspot.com/)

e Tamén do programa de voluntariado

ambiental a Amigos da Terra

Coop 57-banca ética en Galicia

www.coopb57.coop

Coop 57 Galicia constituiuse en maio do
2009 en Santiago de Compostela, unha
cooperativa de servizos financeiros e so-

lidarios formada por 17 organizaciéns de
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economia social e solidaria de Galicia.
Pertence a unha rede mais ampla, Coop
57, que xorde en Catalufia no 1996. Na
actualidade existen outras delegacions en

Aragén, Andalucia e Madrid.

Coop 57, Servizos financeiros éticos e so-
lidarios € unha rede de entidades sociais,
que baixo a figura legal de cooperativa de
servizos, presta difieiro a proxectos de
economia social que promovan a ocupa-
cion, fomenten o cooperativismo, o aso-
ciacionismo, a solidariedade e a sustenta-
bilidade.

Esta rede inviste o difieiro en proxectos de
alto contido social e ético baseandose en

cinco principios:

e Compatibilidade do rendemento finan-
ceiro e social, utilizando outros indica-
dores de risco.

e Participacion dos investidores afo-
rradores para controlar que proxectos
promovense co seu difieiro.

e Transparencia na concesion de présta-
mos e na investimentos.

e Solidariedade fixando nas asembleas
taxelas de remuneracion dos aforros.

e Reflexion sobre que valores deben
orientar as acciéns e que proxectos

son xustos e prioritarios.

Esta rede estd composta por cooperati-
vas, asociaciéns, fundacions e outras en-
tidades de caracter social, ademais de so-
cios e socias colaboradores que achegan
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os seus aforros co fin de que se xestionen
de acordo coas suas inquedanzas éticas
e sociais. No ano 2003 contaban con
981.761€ destinando a créditos 550.099¢€;
no ano 2009 dispufian de 6.278.630€ in-
vestindo 4.477.552€ en préstamos a longo
e curto prazo, anticipo a financiamentos

ou en operaciéns especiais.

Alguns exemplos de créditos concedidos
no primeiro semestre do 2010 son: obras
de rehabilitacion da sede dunha emblema-
tica asociacién feminista, obras de refor-
ma dun centro ocupacional destinado a
persoas discapacitadas, gastos de persoal
do comité antisida, acondicionamento de
pisos asistidos para persoas en proceso
de rehabilitacién psicosocial, adecuacién
e apertura dun centro social polivalente,
consolidacién dunha cooperativa de actri-
ces e autores auténomos ou a rehabilita-
cién dun ateneo que impulsa actividades

socio-politicas e culturais.

Custodia do patrimonio

custodiadoterritorio.org/

A custodia do territorio € un conxunto de
accions e instrumentos legais que favo-
recen a implicacion dos propietarios e os
usarios dun territorio na conservaciéon dos
recursos e valores naturais, socioculturais
e paisaxisticos, a través de soélidos acor-
dos de colaboraciéon. Os actores son os
propios propietarios, a poboacién intere-

sada en custodialos e outros axentes pu-
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blicos e/ou privados interesados en apoiar

as iniciativas.

Os acordos de custodia comparten varios
elementos en comun; o primeiro e mais im-
portante é a renuncia de animo de lucro. A

sUa orixe atopase nos paises anglosaxéns.

Enténdese como o traballo en comun en-
tre distintos axentes sociais interesados
en conservar ese espazo. Os acordos im-
plican determinadas condiciéns de xestion
e uso, a cambio de recibir apoio, aseso-
ramento, mantemento e un longo etcétera
de beneficios dificilmente cuantificables.
Nalguns paises como EE.UU existen de-
duciéns fiscais aos propietarios que ceden
as suas posesions para xestionar conxun-
tamente a sla conservacion.

En Espafa este movemento comeza por
mor da Declaracion de Montesquieu, asi-
nada no ano 2000 e coa creacion da Xarxa
de Custodia do Territori no 2003. A Asocia-
cion Galega para a Custodia do Territorio
créase no 2008 cun claro caracter am-
bientalista, para fomentar que a sociedade
galega poida implicarse na conservacién
da natureza e a paisaxe. No 2010 come-
zou unha nova movilidade de custodia no
Estado espafiol: “A rede de escolas pola
aguia imperial” na que os centros educa-
tivos de 5 Comunidades Auténomas cola-
boran a través da SEO (Sociedad Espaiio-
la de Ornitologia) na conservaciéns dos

seus habitats.
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Iniciativa pola Soberania
Alimentar dos Pobos-ISAP

www.soberaniaalimentar.info/node/3

A raiz do Foro Mundial para a Soberania
Alimentar (Nyéléni, 2007) xurden como
unha alianza entre asociacions que que-
ren dar a cofiecer, construir e defender a
soberania alimentar dos pobos desde Ga-
licia. No Estado espafiol sera Via Campe-
sina quen desefie as primeiras alternativas
no 1996.

Consideran que o dereito a alimentacion,
recollido na Declaracién Universal dos De-
reitos Humanos de 1948, debe incluir o ac-
ceso a alimentos saudabeis. Denuncian a
industrializacién da producioén de alimen-
tos, a destrucién de ecosistemas e a con-
secuente migracién desde o medio rural a
cidades insostibles, as politicas neoliberais
das empresas transnacionais que se apo-
deran das terras, controlando a auga € as
sementes, e as situaciéns de dependencia
dos que traballan a terra. Fronte a agricul-
tura, a ganderia, a pesca e a acuicultura
industrial, responsable en grande medida
da fame, rescatan a producion artesanal
e a pequena escala. Reclaman “o dereito
dos pobos a alimentos nutritivos e cultural-
mente apropiados, accesibles, producidos
de forma sustentable e ecoldxico, e o seu
dereito a decidir o seu propio sistema ali-

mentar e produtivos”.

Na actualidade esta formada por 10 orga-
nizacions de distinto caracter (ecoloxistas,
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para o desenvolvemento, de comercio
xusto, economia alternativa, contra a ex-
clusiéon social, agricultura labrega, coo-
perativas de consumo...): Amarante, A
Cova da Terra, Eirado, Emaus, Fundacién
Galicia Verde, Paxea, Semente, Sindicato
Labrego Galego, Verdegaia e Veterinarios

sen Fonteiras.

Comedores escolares ecoloxicos

www.blogoteca.com/ogreloverde/index.php

A Asociacién para o Desenvolvemento Ru-
ral Sostible “O Grelo Verde” esta compos-
ta por 25 asociados, 5 deles produtores
ecoloxicos e o resto son familias consu-
midoras destes produtos, que fomentan
desde 0 ano 2002 o consumo e producion
de alimentos ecoléxicos.

A través dun proxecto financiado pola UE
no ano 2006, estan incorporando produtos
ecoldxicos e locais nos menus dos centros
escolares da Comarca de Verin (Ourense).
A iniciativa comezou nun colexio de Laza,
coa colaboracion do persoal de cocifia; no
curso 2008-09 participaron 10 centros. In-
troducir estos produtos nos menus esco-
lares é un 20% mais caro que utilizar con-
xelados e produtos preelaborados, polo
que a Asociacion financia esta diferenza
durante 3 anos, tempo que consideran
suficiente para que as familias se concien-
cien do beneficio na dieta das suas fillas
e fillos.
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Ademais de introducir produtos ecoloxi-
cos nos comedores e fomentar unha dieta
saudable, o proxecto educativo contem-
pla actuaciéns co alumnado, os familia-
res e as persoas que traballan na cocina:
de conservacién da contorna, campanas
sobre producién ecoldxica e consumo res-

ponsable.

Moitos dos produtores e empresas que
fornecen de alimentos ecoloxicos aos
centros non cobran os portes, colaboran-
do desta forma co proxecto (Verin-Bio-
coop S.Coop.G., Labregos Daiqui, Coop.
Avega, Ecolecera, Biocano, Conservas do
Tamega, O Rueiro SC, Amorodo SL son
algunhas destas empresas.

Entre lusco e fusco

http://mercadoentreluscoefusco.blogaliza.org/

Desde o veran do 2010 funciona en San-
tiago de Compostela (Galicia) o primeiro
mercado de produtos e cultivos ecoloxi-
cos, todos os martes no Parque de Bel-
vis. Dinamizan esta iniciativa cooperativas
de consumo responsable e colectivos de
produtores ecoldxicos co fin de integrar na
vida da cidade unha forma mais responsa-
ble e menos impactante de cultivar, produ-
cir e consumir. Contan ademais co apoio
da Asociacion Enxeneria Social e Ambien-
tal, que ten entre os seus obxectivos con-
servar os estilos tradicionais de cultivo e a
diversidade xenética dos mesmos.
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En cada convocatoria colaboran distintos
colectivos realizando talleres, xogos tradi-
cionais, contacontos, bailes, teatro e mul-
titude de actividades socioculturais como
proposta de organizacién comunitaria de
comercio solidario.

A modo de conclusion:
cambio educativo e
educacion ambiental

Todas estas iniciativas poden identificarse
como novas formas de accién politica e,
xa que logo, indican que estamos ante o
xurdimento dun novo suxeito que forma
parte dunha sociedade en cambio e que
vive 0 cambio como unha revolucién per-
soal (CarvaLHo, 2002). Ou con outras pa-
labras, as experiencias relatadas mostran
que se esta xestando unha reconstrucion
do mundo que inclie a reconstrucion do
mundo interno e dos estilos de vida per-
soais, lonxe dos canais, dos instrumentos
institucionais “clasicos” e dos modelos
de activismo militante. Este cambio, que
reconcilia o nivel da accién persoal co da
accion publica, implica directamente a
educacién ambiental.

A educacion ambiental pode contribuir ao
cambio social ensanchando o campo da
cidadania e dos dereitos politicos, sociais
e econdémicos ou limitandoo se se decanta
por unha subxetivacion e individualizacién
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excesiva dos temas e as formas de accion
(CarvaLHo, 2002). E dicir, que seguindo o
camifo dos novos movementos sociais,
incluido o ambiental e a sua viraxe cara a
politica da vida, a educacién ambiental ten
a posibilidade de traballar cambiando os
estilos de vida, pero que, do mesmo xeito
que os movementos, debe vincular a revo-
lucién persoal co cambio das condicions

politicas, sociais, culturais e econémicas.

E evidente que ao presentar a educa-
cién ambiental con este potencial esta-
mos referindonos a un modo especifico
de entendela. Podemos identificar polo
menos dous modelos tedricos de educa-
cién ambiental (CArIDE € MEIRA, 2001; CALvo
e GuTiErrez, 2006): de corte tecnocratico
e de militancia socio-critica. O primeiro
enfoque baséase na capacidade de trans-
formar as condiciéns materiais cara a un
medio ambiente menos deteriorado, en
transmitir cofiecementos que contriblan a
resolucion de conflitos, ignorando os vin-
culos entre cofiecemento e ideoloxia. No
segundo, os procesos educativos perse-
guen a formacién de individuos compro-
metidos, capaces de vivir en sociedades
democraticas, a partir da andlise critica
da realidade ambiental, social, econémica
e politica; busca a emancipacién e a de-
mocratizacion da vida social a través da
superacion das contradicciéns das formas
de vida actual, transformando e reformu-
landoas. E neste segundo modelo no que
ten cabida a contribucién da educacién
ambiental ao cambio social no sentido de
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ampliar a esfera da cidadania e dos derei-
tos politicos, sociais e econdémicos, como
Xa se mencionou, contribuindo tamén ao

cambio do mundo interno dos individuos.

Entendida deste xeito, como pode a edu-
cacion ambiental apoiar o cambio educati-
vo? A converxencia de ambas as duas fa-
cetas, accion persoal con accion publica,
€ propia dun xeito de enfocar o cambio en
educacion que se coflece como o cambio

situado.

O cambio situado sérvese do potencial da
vida cotia traballando con compromisos
locais en institucions educativas concretas
sen renunciar por iso 4 reflexion critica. E
dicir, reconece a relevancia contextual dos
procesos educativos, e ao mesmo tempo,
inclie a dimension politica do compromi-
so local. Como Patty LatHeEr e Elizabeth
ELLswortH (1996) explican, isto significa
concibir as practicas de aula incluindo as
relaciéns sociais cotias entre alumnado,
profesorado, familia, xunto coas forzas
estruturais e histéricas que condicionan a
vida nas escolas. Desde unha perspectiva
situada, o cambio educativo promove a
creacion de respostas e iniciativas peda-
goxicas innovadoras no cruzamento que
se produce entre as historias persoais e os
legados de opresién e privilexio dos que
as educadoras e educadores sérvense

consciente e inconscientemente.

O cambio situado vincula a innovacién a

peculiaridade das situaciéns concretas de
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ensino e aprendizaxe e aos escenarios sin-
gulares. Por iso esta especialmente indi-
cado para tomar en consideracién a diver-
sidade cultural e ambiental. Recentemente
esta dando mostras do seu potencial en
iniciativas de cambio aplicadas a educa-
cién indixena en Australia en zonas rurais
e remotas, nas que a pedagoxia situada
esta sendo un referente conceptual deci-
sivo, porque permite caracterizar a edu-
cacion a partir da sua localizacion social,
histérica e espacial (McConacHy, 2002).
Todas as practicas de aula son situadas,
isto &, tefien lugar en instituciéns, momen-
tos histéricos, campos culturais, sociais,
ambientais e responden as imposicions
individuais e sociais que son con frecuen-
cia irrepetibles, por iso o cambio situado
quere construir a innovacion a partir das
particularidades densas das circunstan-
cias concretas do ensino e a aprendizaxe

(LATHER € ELLsSWORTH,1996).

O cambio situado ten que ser versatil por
definicion, non pode definirse segundo
protocolos previos. A sua variabilidade
responde & posibilidade de adaptarse a
peculiaridade das identidades dos suxei-
tos e a diversidade de escenarios que fan
posible a innovacién. Os estilos de vida e
as identidades non son fixos, desprazanse
continuamente e poden variar, por iso ne-
cesitanse iniciativas de cambio mudables
e adaptables. Unha perspectiva situada da
reforma escolar conceptualiza o cambio da
pedagoxia, o curriculum e a organizacion
escolar transformandose en propdsitos, e
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forma a través dos diferentes escenarios
educativos e circunstancias sociais (MiL-
LER, 1996). O cambio situado renega dun
patrdn fixo de desenvolvemento e definese
a partir da autotransformacién para encar-
tarse tanto na forma como nos propésitos
aos diferentes escenarios, circunstancias
e grupos. Coa sua versatilidade intenta
ofrecer formas mais lucidas de capturar a
natureza variable, contextual e densa das
situaciéns de ensino, articulando cam-
bios especificos nas relaciéns sociais que
configuran a vida cotia das escolas. Estes
cambios vivencian formas de vida alterna-

tiva que transferencia ao marco social.

Para que a innovacién poida mobilizarse a
través da educacién ambiental sen caer no
subxetivismo excesivo, como antes men-
cionamos, debe producirse o cruzamento
entre circunstancias vitais e identidades e
dimensions sociais. Esta combinacion en-
tre iniciativas locais e accions sociais faria
posible que os cambios situados non se
diluisen en iniciativas fragmentadas e des-
conectadas, sendn que confluisen creando
espazos de transformacién compartida.
Asuntos educativos e sociais de caracter
transversal, localizados nas intersecciéns
entre identidades e temas sociais xene-
rais, poderian impulsar a converxencia de
diversas iniciativas de cambio. Esta con-
verxencia levaria a compartir practicas de
activismo pedagoxico, ambiental e social
no ambito comunitario (BuecHLER e LoF-
ToN, 2008). A afinidade entre iniciativas de
cambio faria posible a sua extension, con-
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figurando redes de centros, coalicions de
educadores/as e de escolas e outras enti-
dades dedicadas & educacién ambiental.
Formas de liderado como o liderado sosti-
ble ou o liderado comprometido (ANDERSON,
2009) axudarian a expandir e compartir as
iniciativas de activismo pedagdxico apli-
cando principios ecoldxicos e de xustiza
social as experiencias de educacién am-

biental.

Na persecucion da converxencia de inicia-
tivas e o establecemento de coaliciéns ne-
cesitamos que xurdan temas comuns signi-
ficativos para unha variedade de actores e
escenarios. Ferramentas conceptuais como
a “teoria da traducion” poderia axudarnos
a facer mutuamente intelixibles as loitas e
permitir aos actores colectivos compartir
as opresiones as que resisten e as aspi-
racions que os animan (DE SousA SANTOS,
2003a). Ou tamén teorias da complemen-
taridade e a similitude que permitan unha
comprensiéon mais afinada das diferenzas e
as afinidades e de como se expresan nos
escenarios locais e globais (McCoNAGHY en
1998a en McConagHy, 2002). O uso destas
aproximaciéns teoricas poderia facilitar
unha abordaxe radicalmente contextualiza-
da do cambio educativo pero sen renunciar
a converxencia de estratexias e esforzos.
Despregando este tipo de ferramentas con-
ceptuais, as propias iniciativas de cambio
educativo seguirian a pauta ofrecida polos
novos movementos sociais ao servir para
alimentar o entendemento e non o antago-
nismo entre os diferentes actores.
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Educacion ambiental e novos movementos sociais

Como vimos, a cuestidon ambiental ten un
poder considerable para aglutinar inicia-
tivas a nivel social que é perfectamente
transferible ao dmbito educativo. E por iso
que ten todo o sentido entender a edu-
cacién ambiental como “un compofiente
nodal, e non un simple accesorio da edu-
cacion, xa que involucra nada menos que a
reconstrucion do sistema de relacions en-
tre persoas, sociedade e ambiente” (SAuVE
1999, pax. 8).

A educacién ambiental pode ser un motor
para o cambio situado impulsando iniciati-
vas pedagoxicas locais que tomen en con-
sideracion os sinais e estratexias das expe-
riencias revisadas neste artigo. A educacién
ambiental pode ser un vehiculo privilexiado
para abordar a revolucion persoal, recons-
truindo os estilos de vida persoal pero sen
renunciar & ampliacion dos dereitos politi-
cos, sociais e econdmicos. O entendemen-
to entre ambas as duas facetas produciria
un impulso para a colaboracién que teria
unha proxeccién mais ampla .
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Resumo

As aves praieiras migratorias son moi sensibles aos cambios de habitat por mor da stua
dependencia a un limitado numero de sitios durante as suas longas migracions, onde se
concentran en grandes cantidades nun momento dado. Requiren, daquela, de estratexias de
manexo do habitat caso da proteccion das areas criticas e, especialmente, dunha concienciacion
por parte das comunidades e dos dirixentes politicos en particular. Neste contexto preséntanse
as estratexias e as accions de conservacion emprendidas durante os ultimos dez anos no esteiro
do rio Gallegos, ambiente dun gran valor para estas especies, mais que esta a sufrir fortemente
o0 impacto da acelerada urbanizacion da costa. A meta perseguida foi modificar a tendencia no
uso da costa e mellorar a relacion do ser humano co seu contorno. Traballouse mediante unha
articulacion coas administracions gobernamentais, os sectores educativos, particulares e ONG
locais e internacionais. Entre os resultados compre salientar a creacion de duas areas protexidas
(provincial e urbana), a promulgacion da Lei provincial de conservacion das zonas humidas e das
aves praieiras, o recofiecemento como sitio de importancia internacional pola Rede Hemisférica
de Reservas para Aves Praieiras e, finalmente, a declaracion como un sitio AICA/IBA.

Astract

Migrant shorebirds are very sensitive to habitat changes, due to their dependence on a limited
number of sites during their long migrations, where they concentrate in large numbers at
a given moment. Thus, they require habitat management strategies, like the protection of
critical areas and, especially, raising the awareness of the communities and in particular of
the political decision-makers. In this context, the strategies and conservation actions taken
during last ten years in the Gallegos river estuary are presented. This environment is of great
value for these species, but it was being heavily impacted by the accelerated urbanization of

the coast. The aim pursued was to modify the trend in the use of the coast and to improve the
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Site stand out.
Palabras chave

Key-words

relationship between man and his environment. The work was carried out by means of an articulation
with the governmental administrations, education sectors, individuals, and local and international
NGOs. Among the results, the creation of two protected areas (provincial and urban), the enacting of
a provincial Law of Conservation of Wetlands and Shorebirds, the recognition as Site of International
Importance by the Western Hemisphere Shorebird Reserve Network, and its declaration as AICA/IBA

aves praieiras migratorias, conservacion, transferencia, esteiro do rio Gallegos, Patagonia Austral

Migrant shorebirds, conservation, outreach, rio Gallegos Estuary, Austral Patagonia

Infroducion

As aves praieiras migratorias conforman un
grupo de aves particularmente sensibles
aos cambios de habitat, xa que dependen
dun limitado numero de sitios de alimenta-
cion e de descanso durante as suas lon-
gas migracions entre as areas reprodutivas
e as de invernada, onde se concentran en
grandes cantidades chegado o momento.
Durante as suas escalas migratorias utili-
zan zonas humidas altamente produtivas,
sustentadas en comunidades benténicas
que constitien a base da sua alimentacion
(MvyeRs et al., 1987), de ai que se consideren
especies indicadoras da saude das zonas
humidas, por estaren estreitamente ligadas
a este tipo de habitat e claramente relacio-
nadas a cambios ambientais (Havman et al.,
1986). Por tanto, requiren de estratexias de
manexo do habitat, como a proteccién e a
conservacion das areas criticas e, nomea-
damente, dunha concienciacién por parte
das comunidades involucradas e dos deci-
sores politicos en particular. Elas dependen
do coidado que reciben en cada un dos
lugares implicados durante as migracions,
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Figura 1. Situacion da area de traballo: esteiro do
rio Gallegos (provincia de Santa Cruz, Patagonia
Austral, Arxentina)
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por iso 0 mantemento destas especies re-
sulta dun compromiso conxunto, de xeito
que calquera deles desta longa cadea que
se vira afectado repercute no funcionamen-
to satisfactorio do sistema como un todo.

O esteiro do rio Gallegos, situado no extre-
mo sur continental americano, na provincia
de Santa Cruz (Arxentina), € o segundo
en amplitude mareal do mundo (13 m en
mareas extraordinarias). Poslie unha gran
produtividade bioldxica, con marismas e
extensas planicies intermareais de lodo e
area, condicidns que cobren os requirimen-
tos ecoléxicos das aves praieiras. Estas ca-
racteristicas foron a base polas cales BLan-
co e Canevarl (1995) o sinalaron como un
dos sitios da costa patagénica de potencial
importancia para estas especies e priorita-
rios para investigar. No entanto, non foi até
0 ano 1998 cando comezaron os primeiros
estudos de campo, desde a Universidade
Nacional da Patagonia Austral, Unidade
Académica Rio Gallegos (UNPA-UARG).

Importancia do esteiro do

rio Gallegos para as aves
praieiras migratorias e pro-
blematicas de conservacion.
Contexto ecoléxico e
sociocultural

As investigacioéns realizadas entre os anos

1998-2000 permitiron detectar a importan-
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cia real do esteiro para as aves praieiras en
relacion a outros sitios chave de Patagonia,
para alén de identificar as ameazas para a
sUa conservacion e os sectores con nece-
sidades inmediatas de proteccién e mane-
xo (FErrARI, 2001). Os censos deron como
resultado que o esteiro sustenta, cando
menos, o 10% da poboacion bioxeografica
de especies patagonicas, como € o caso
da gabita austral (Haematopus leucopodus)
e a pillara de Magallanes (Pluvianellus so-
cialis), ambas endémicas desta rexion, alén
da pillara das illas Malvinas ou de dupla
coleira (Charadrius falklandicus) e o 3% de
especies nearticas (provintes do hemisfe-
rio norte), como o pilro groso (Calidris ca-
nutus), o mazarico do bico revirado (Limosa
haemastica) e o pilro de Bonaparte (Calidris
fuscicollis) (FERRARI et al., 2002, 2007), o cal
supera amplamente o 1% requirido como
limiar minimo para recofiecer zonas humi-
das de importancia internacional segundo
os criterios de Ramsar (Frazier, 1996). Todo
isto demostrou a relevancia deste ambien-
te tanto para especies patagénicas como
para as transcontinentais, a unha escala
non so6 local, senén tamén global.

Con todo, os sectores mais valiosos como
habitat para os praieiros estaban a sufrir
fortemente o impacto da acelerada urba-
nizacion da costa, o cal ficou en evidencia
mediante unha andlise de superposicion
cartografica (FErrari, 2001). De igual xeito,
estudos posteriores permitiron corrobo-
rar que nos ultimos 60 anos se producira
unha perda de case o0 40% das marismas
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e planicies intermareais adxacentes & cida-
de (FerrarI et al., 2007), do cal resulta, por
tanto, unha das problematicas de conser-

vacion mais urxentes que compre resolver.

A cidade de Rio Gallegos, capital de San-
ta Cruz, sitlase na beira sur do esteiro, a
uns 15 quildmetros augas arriba da sua de-
sembocadura. O continuado crecemento
demografico que sufriu durante as ultimas
décadas (dos 14.439 habitantes do ano
1960 pasouse aos 78.962 do ano 2001,
que, aproximadamente, son xa 110.000 na
actualidade) trouxo consigo unha expan-
sion desordenada e sen planificacion sobre
0 ecosistema costeiro, que foi obxecto de
recheos para usos residenciais e lugares de
deposicion dos residuos urbanos da sua
crecente poboacién (FErrari et al., 2007).
Isto significou un gran custo ambiental e
econdmico para a cidade, xa que amais da
degradacion do habitat e dos espazos na-
turais aptos para a recreacion e o turismo,
provocou tamén mudanzas na dinamica
costeira que causaron efectos nos proce-
sos naturais de erosién-acumulacion e que
obrigaron & construcién de grandes mu-
rallas co fin de evitar asolagamentos (Fer-
RARI et al., 2007, ALBRIEU € FERRARI, 2007).

Esta situacion ambiental requiria de es-
tratexias de conservacion e accions de
transferencia & comunidade no inmediato,
tendo en conta que a perda do habitat se
sinala como unha das principais causas de
diminucién das poboacions de aves praiei-
ras no mundo (MorrisoN et al., 2001). Neste
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contexto, e case en paralelo aos estudos
e avances logrados no proceso de inves-
tigacion de campo, principiaronse acciéns
coa sociedade que tinian como meta a de
modificaren a tendencia no emprego da
zona costeira e melloraren a relacion do in-
dividuo co seu contorno e facelo participe

directo da procura de solucions.

O meirande desafio foi reverter a escasa
atencion e valoracion do esteiro (en parti-
cular, as stas marismas e planicies inter-
mareais) pola poboacién local, por mor da
escasa percepcion sobre o seu valor intrin-
Seco e 0s servizos ecoléxicos que ofrece
(proteccién da erosion marifia, biodiversi-
dade, atenuacién das mareas etc.).

Este tipo de zonas humidas, con impor-
tantes extensions de zonas pantanosas e
asolagables, non atraeu tradicionalmente a
atencion da xente que se manifestan nunha
actitude de indiferenza respecto ao seu es-
tado de conservacion. Isto viuse agudizado
ainda mais en Rio Gallegos, dado que gran
parte dos seus habitantes procede doutras
rexiéns do pais situadas a centos ou miles
de quildmetros de distancia, con caracte-
risticas xeograficas moi diferentes. Por tan-
to, ao descofiecemento da suUa relevancia
ecoloxica, hai que lle engadir que existe
pouca identidade co lugar. Alén diso, a de-
gradacion e a perda de habitat, polo xeral,
son procesos dificilmente perceptibles para
0 publico non informado ou que non esta
directamente involucrado coa tematica. A
confluencia de ambos os factores incidiu
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dificultando a capacidade de deteccién
social do problema, até se converteren en
duros obstaculos que debian ser sorteados

no proceso de comunicacion.

Este escenario indicounos, en primeiro lu-
gar, a necesidade de interactuar e articular
accions con diferentes actores da socieda-
de na procura da revalorizacién do ambien-
te costeiro e, posteriormente, da promocion
do seu ordenamento e conservacion. Para
iso, traballouse desde a educacién am-
biental non formal, tendo como eixe os ser-
vizos funcionais e os atributos do esteiro,
mais fundamentalmente buscando crear
un lazo conceptual entre: ambiente sauda-
ble-mellor calidade de vida para todos os
habitantes de Rio Gallegos. Neste sentido,
as aves praieiras empregaronse como un
medio para mellorarmos a condicién actual
do contorno natural e para facilitarmos a

comunicacion coa comunidade.

Formulacion de estratexias
para a conservacion do
habitat e as aves praieiras
migratorias

Entre as estratexias desenvolvidas ao co-

mezo do traballo, resultou crucial:
a) Identificar os actores chave na comunida-

de que contribuisen a acadar mais rapi-

damente os obxectivos buscados e cre-
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armos sinerxias para que eles mesmos
lideren os procesos sociais e politicos
que leven & conservacion do sitio. Neste
sentido, traballouse achegando informa-
ciéon e propostas de manexo da area ao
funcionariado, lexisladores e concelleiros
nos planos municipal e provincial;

b) Instaurar o tema na sociedade, de
modo que comezase a figurar na axen-
da politica ambiental e resultase un
tema prioritario;

c) Desenvolver a concienciaciéon da co-
munidade sobre o significado e o valor
da area e promover un sentimento de
orgullo polo lugar.

d) Obter proteccion legal das dreas criti-
cas, dada a urxencia en deter a perda
do habitat e;

e) Ligar a conservacion destes sitios e es-
pecies mediante a promocion de acti-
vidades amigables co ambiente, como
pode ser a observacién de aves, apro-
veitando o seu espectacular comporta-
mento migratorio como un instrumento
para a conservacion do ecosistema e co
fin de crear un nexo de integracion efec-
tivo entre o pensamento ecoléxico e as

potencialidades econémicas do sitio.

Proceso e accions de
transferencia @ comunidade

O traballo organizouse en cinco lifias in-
terrelacionadas e retroalimentadas: 1) in-

vestigacion, 2) capacitacion, 3) comunica-
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cién/educacion ambiental, 4) medidas de 1) Investigacion: Os resultados das in-
conservacion e 5) fortalecemento institu- vestigacions realizadas ao comezo do
cional/participacién cidada mediante unha proxecto sentaron as bases para dirixir
articulacién coas administracions gober- as primeiras acciéns de transferencia,
namentais (provincial e municipal), secto- capacitacién, comunicacién e con-
res educativos, particulares e ONG locais, servacién. Priorizaronse os estudos
nacionais e internacionais. destinados a cofieceren a diversidade

especifica, as abundancias poboacio-
Unha sintese das acciéns desenvolvidas pre- nais por especie e os patréns tempo-

séntase na taboa 1 e describense a seguir: rais, a caracterizacién do habitat, as

e |[dentificacion de especies e sitios criticos, fluctuaciéns
temporais na abundancia, tamafio poboacional local e a sua

investigacién representatividade a nivel global.

* Ecoloxia tréfica, uso de habitat, desturbios, ordenamento
territorial.

Grupos Meta:

e Axentes de conservacién municipais, “gardafauna” e “garda-
pesca” provinciais, guias de turismo.

capacitacion * Docentes de diferentes niveis educativos

e Persoal de Prefectura Naval Argentina

e Persoal de empresas petroleiras

e Alumnos Universitarios, comunidade en xeral

e Difusién nos medios de comunicaciéon masivos

e Elaboracion e difusion de micro-documentais

e Elaboracién e distribucion de folletos e fichas

comunicacion e Edicion de libros sobre aves e reservas do esteiro

educaciéon ambiental ® Programas de TV ambiental

e Programa de Educacion Ambiental Municipal (Ano 2000 ata a
actualidade)

e Elaboracion e distribucién do Catalogo Dixital da RCU (2009)

e Camparfa do Orgullo “Esteiro do rio Gallegos” (2009/10)

e Creacion da Reserva Provincial para Aves Praieras (2001)
medidas de conservacion e Creacion da Reserva Costera Urbana-RCU (2004)

e Interrupcién no otorgamento de marismas para uso urbano
e Lei de conservacion de humedais e aves praieras (2010)

e Creacién da Axencia Ambiental Municipal (2006)
fornecemento institucional e Creacion da Asociacion Ambiente Sur (2007)
participacion cidada e Talleres con participacion publica (2000 — 2009)
e Declaracion do esteiro como Sitio de Importancia Internacional
da Rede Hemisférica de Reservas para Aves Praieras (2005)
OBXECTIVOS e Declaracién do esteiro como Sitio AICA/IBA (2005)

Revalorizar o
ecosistema costeiro Taboa 1. Proceso e acciéns de traballo desenvolvidos

Promover o seu ordenamento para a conservacion das aves praieras migratorias no
e conservacién esteiro do rio Gallegos (Santa Cruz, Argentina)
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areas chave ou criticas no esteiro e
a identificacion das ameazas (Ferra-
R, 2001; Ferrarl et al., 2002; ALBRIEU
et al., 2007). A sua vez, estas féronse
nutrindo da achega de novas lifias de
investigacion, orientadas a cubriren os
interrogantes de manexo que se ian
suscitando. Deste xeito, nunha etapa
posterior incorporaronse estudos co
fin de identificar as fontes de distur-
bio para as aves e as respostas de
comportamento ante a presenza hu-
mana, determinar a distancia media
de achegamento dos visitantes ou o
uso do habitat por especie. Tales es-
tudos foron despois insumos basicos
4 hora de orientar as mensaxes nas
campafas de educacion ambiental,
nos programas de capacitacion, alén
de se empregaren para mellorar o or-
denamento territorial da area.

Capacitacion: Transferir a informa-
cién obtida foi un dos piares en que se
traballou intensivamente, non sé para
informar sobre a importancia ecoléxica
do esteiro, senén para alertar sobre a

Ordenanza NO 5356/04
Creacion'de la Reserva
de la Reserva Costera Urbana

ina sus limites en base a lotes y

¥ Categoria de Manejo
/Manejo conjunto de las reas
(CAP-Municipio)
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perda acelerada destas zonas humidas
e a necesidade de tomar decisions que
modificasen o uso do espazo. Diferen-
tes grupos meta (taboa 1) participaron
dos cursos de formacién, ainda que
se fixo maior fincapé no persoal téc-
nico dos organismos gobernamentais
encargados do control e manexo dos
recursos naturais (fotos 1 e 2). Para
actualizar e cubrir os baleiros de infor-
macioén organizouse un programa de
capacitacion orientado especificamen-
te para este publico que consta de 12
modulos tedrico-practicos, ditados por
docentes universitarios, especialistas
en diferentes disciplinas (xeoloxia, xe-
ografia, bioloxia, ecoloxia, profesionais
da educacion etc.) no transcurso de
case tres anos. Este programa contou
con fondos outorgados polo Servizo
Nacional de Pesca e Fauna Silvestre
dos Estados Unidos, no marco da Lei
de conservacion de aves migratorias
neotropicais (NMBCA). Desenvolveuse
como un dos obxectivos propostos no
Proxecto “Conservacion multinacional

do pilro groso, Calidris canutus”, o cal

Fotos 1 e 2. Cursos de capacitacion para o funcionariado e axentes de conservacién municipais e provinciais

ambiental MENTEsustentable, 2010, (1), 9-10

87



CARLOS ALBRIEU, SiLviA FERRARI E GERMAN MIONTERO

estivo baixo a coordinacién xeral da
Rede Hemisférica de Reservas para
Aves Praieiras (RHRAP) e a local dunha
das autoras do presente traballo (Silvia

FERRARI).

Outro grupo meta que cémpre salien-
tar foi o dos estudantes universitarios,
que en moitos casos se transformaron
en axentes multiplicadores, nomeada-
mente nas campafias educativas leva-
das a cabo nas escolas ou coa comu-

nidade en xeral.

3) Comunicacién/educaciéon ambiental:
Para lograr a instauracion do tema na
sociedade, priorizalo nas axendas poli-
ticas e incrementar a valoracion ecoléxi-
ca do esteiro, empregaronse diferentes

estratexias educativas (charlas, folletos,
laminas, libros, entrevistas persoais, mi-
crodocumentais, carteis etc.) e medios
de comunicacién masivos (TV, radios
AM e FM, gréficos). Neste aspecto, a
Municipalidade de Rio Gallegos foi un
importante aliado, pois apoiou nalgins
casos con financiamento e noutros coa
distribucion e promocién dos materiais

xerados na comunidade.

A edicion dun libro sobre as aves do
estuario do rio Gallegos (ALBRIEU et al.,
2004), que incluiu informaciéon sobre
as sUas caracteristicas xeogréficas, o
uso das aves por parte dos habitantes
do pasado, as comunidades benténi-
cas como base na alimentacion das

aves, as problematicas de conserva-

bjo

Claves del Folleto Aves del

. Estuario del Rio

Parejas o pequeios grupos

Bandada

sitios mas Importantes. PL: PuntaLoysia
para esta especin.

Mayormente ausente aungu
pueden quedar ejemplare

era y frente de la ciudad
dando viielta las piedras. RCU: Reserva Costara Urbana
El estuaria es uno de los RPRC: Reserva Provincial Rio Chica

EN PELIGRO indica qus la especis tiens problemas.de conservacién.

m {Es nuestra responsabilidad cuidartast
Racomendaciones para observar aves:

Paloma
Plumaje bianco
e AN : mﬂ‘:aw“ y moverse despacio.
de carrofiay desachos. f
Hogo Sreians sba i altas, mis cerca estin fas aves.

® Programar las salidas de acuerdo 4 las mareas, misntras mis

Gallegos

Refugio de las Aves
Playeras Migratorias

. se usar botas de goma y y
s zoras de barro blande, pusde ser peligrose.

Sitio Internacional de
[a Red Hemisferica de Reservas
_para Aves Playeras

TP o # ents follets el Se de Pasca y Vida Silvestre de

: cura . los EEUU e ] marco de fa Ley de Cor n de Aves Migratorias

5 €O, PL, RCU. RPRC. - rpicales. Proyecto C rvac del Piayera
M[T[T]A] Material Fotografico: Santiago Imbert y Carlos Albrieu
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Fotos 3 e 4. Trip-
tico de aves do
esteiro do rio Ga-
llegos e laminas
informativas, que
se distribuiron nos
centros escolares
e principais orga-
nismos publicos,
privados e ONG
da rexion.

Mantener un amhbiente sano es mejorar nuestra calidad de vida

cién e a relevancia ecoloxica da area,
resultou unha ferramenta de difusion
eficaz (foto 3). Distribuiuse de balde
un total de 1.000 exemplares entre os
centros escolares, os centros vecinais,
as axencias gobernamentais, a uni-
versidade e as ONG, entre outros. Isto
permitiu un achegamento mais directo
dos habitantes ao patrimonio natural
local e aumentou o nimero de perso-
as que se achegaron & costa para ob-
servaren aves, como unha actividade
recreativo-educativa (obs. pers.). Nos
anos subseguintes elaboraronse e dis-
tribuironse tripticos e laminas ou pos-
teres orientados a difundiren as espe-
cies do estuario e que contefien sitios
e épocas con maior probabilidade de
observacién e unha breve descricion
para a sUa identificacién a campo (foto
4).

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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Para acceder a maior cantidade de perso-
as ofrecéronse charlas en diversos eventos
aproveitando, por exemplo, os festexos
polo aniversario da cidade, xornadas am-
bientais, obradoiros destinados a docentes
de diferentes niveis educativos e realizaron-
se divulgacions en revistas e xornais locais
€ nacionais (www.revistanueva.com.ar/nu-
meros/00777/nota03;www.clarin.com/dia-
rio/2006/02/14/sociedad/s-03503.htm).

Desde o ano 2000 comezouse a partici-
par no Programa de Educaciéon Ambiental
Municipal, auspiciado pola universidade
(UNPA/UARG), que consiste en capacita-
cioéns orientadas principalmente a persoal
docente, onde se analizan as problema-
ticas ambientais rexionais e da cidade.
Como médulo central do programa, cada
ano ofrécese: “Biodiversidade e conserva-

cion no esteiro do rio Gallegos”, que ac-
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tualiza a informacién sobre este tépico e
inclie saidas de campo grazas as cales
se percorren os sitios criticos para as aves
praieiras e se amosan as ameazas a que
se enfrontan, co fin de xerar un maior com-
promiso ambiental na sociedade. Até o
ano 2009, un total de 6.500 persoas asistiu

a estas convocatorias de capacitacion.

Outra ferramenta efectiva co decorrer dos
anos foi a participacion en diferentes pro-
gramas televisivos, radiofonicos e graficos,
tanto de alcance provincial como nacional,
onde se difundiron as investigacions e se
facia fincapé na importancia destes eco-
sistemas alén do seu valor paisaxistico que
puideren ter e acentuando aqueles outros
valores que non se descobren tan facil-
mente. Un slogan que se empregou nunha
curta televisiva e que tivo un bo impacto
foi: “Onde pensamos que non hai nada, as
aves sorpréndennos cun mundo sen fron-
teiras”, acompafado con imaxes de enor-
mes bandadas de praieiras a se alimentaren
nos intermareais lamacentos seguido dun
mapa de América, no cal se ven aves que
COS seus voos unen ambos os extremos do
continente. Con iso procurouse desterrar
o vello concepto que o esteiro non posue
valores dos cales sentirmonos orgullosos e
en contraposicién xerar sentimentos de fra-
ternidade cos outros pobos con que com-
partimos as mesmas especies.

Asi mesmo, asesorouse de xeito perma-

nente un programa televisivo de cobertu-
ra provincial titulado En la tierra del viento
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e que aborda tematicas ambientais. Nas
sUas emisidns semanais presentaronse mi-
crodocumentais e imaxes captadas por un
camaroégrafo que se incorporou as nosas
saidas de campo. Esta experiencia permi-
tiu acceder a un maior publico, difundir a
biodiversidade deste ambiente e a necesi-
dade de protexermos os sitios que se esta-
ban a perder dia a dia & vista de todos.

Durante o ano 2009, e no que vai do pre-
sente, desenvolveuse a campana “Pride”
ou do “Orgullo polo estuario do rio Gal-
legos”, a cal esta patrocinada pola orga-
nizacién conservacionista internacional
Rare (http://www.rareconservation.org). A
través de métodos de mercadotecnia so-
cial e baixo a coordinacion dun dos auto-
res do presente estudo (German Montero)
realizaronse campanas de concienciacion
publica e mobilizacién social cara a prac-
ticas sustentables de conservacion. Para
iso, traballouse cunha especie bandeira,
o pilro groso, canto simbolo de orgullo lo-
cal (fotos 5 e 6). Combinaronse distintas
técnicas (creacion de cancions populares,
folletos, videos musicais, mascota, char-
las etc.) mediante as cales se transmitiron
mensaxes que buscaron xerar apoio a pro-
teccion do estuario e a stia biodiversidade.
Para a sta efectivizacién contouse coa co-
laboracién de numerosos voluntarios e de
fondos externos, xestionados a través do
Manomet Center for Conservation Scien-
cies (USA) e mais do Fondo de Zonas Hu-

midas para o Futuro (Ramsar).

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10
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Fotos 5 e 6. A mascota de pilro groso falalles aos cativos das escolas sobre a conservacion do estuario e
as suas ameazas. Na imaxe da dereita, a mascota cunha rapariga na festa de aniversario da cidade.

En sintese, a estratexia utilizada para
instaurar o tema na sociedade con-
sistiu en empregar de xeito continua-
do diversos medios de comunicacién
social xunto cunha presenza activa en
eventos locais, que permitisen mostrar
a situacioén actual e as necesidades in-
mediatas de actuarmos para a protec-
cion efectiva deste ecosistema.

Medidas de conservacién: Creacién de
duas reservas naturais, fitos chave para
frear o recheo do intermareal e conservar
sitios criticos para as aves praieiras migra-
torias. O recofiecemento internacional.

As accions mencionadas coadxuva-
ron a crearmos un medio propicio para
achegar propostas de proteccion da
area que contribuisen a deter a perda
acelerada destas zonas humidas, que
tal e como se mencionou é unha das
ameazas mais graves a que se enfron-
tan as aves praieiras no mundo. Como
resultado, no ano 2001 creouse a Re-
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serva Provincial para Aves Praieiras
Migratorias, mediante Lei provincial n°®
2583, localizada sobre a marxe sueste
do estuario. Foi a primeira area protexi-
da de Santa Cruz coa finalidade espe-
cifica de conservar habitats para estas
especies e 0 ecosistema asociado.

Porén, o sector de costa adxacente a
cidade continuaba a ser obxecto de
recheos para a sua urbanizacion, malia
contar cun ambiente de similar riqueza
bioloxica que o anterior. O elevado va-
lor inmobiliario adquirido por estes te-
rreos recheados xerou unha resistencia
que tivo que ser sorteada para lograr
a conservacion destas zonas humidas,
dado que resultaba un negocio con im-
portantes beneficios para un grupo mi-
noritario da sociedade. Esta situacion
implicou un camifio de arduas xestions
4 procura de gque se involucrase non s6
a comunidade, senén tamén os xesto-
res politicos municipais a quen lles co-
rresponde a planificacion urbana.
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[éArperican Birding

En resposta as xestiéns efectuadas, en
setembro do ano 2004, creouse a reser-
va costeira urbana de rio Chico (RCU),
estremeira ao eixido urbano da cidade
de Rio Gallegos, mediante a Ordenanza
N.° 5356/04. Esta decision foi tomada
polo poder executivo municipal, quen
formalizou a proposta de creacion, e a
seguir o Honorable Concello Deliberan-
te da cidade apoiou por unanimidade a
iniciativa. Asentouse, asi, o primeiro pre-
cedente en Patagonia no que respecta
a decision por parte dun municipio de
protexer este tipo de habitats. Esta me-
dida representou un significativo cambio
no uso da zona costeira, xa que pasou
de ser un espazo destinado a ser pri-
vatizado a medio prazo con beneficios
para uns poucos a se converter nunha
area protexida con fins comunitarios e
que achega benestar ao conxunto da
sociedade. Coa creacion desta reserva
natural iniciouse un proceso de recu-
peracion e revalorizaciéon destas zonas
humidas que ainda prosegue. Para alén
disto, cando menos conseguiuse inte-
rromper o recheo que implicaba a perda

do habitat e dos seus posibles usos co-

R]—]RAP AVES ARGENTINAS |
RED HEMISFERICA DE Asociacion Ornitolégica del Plats

RESERVAS PARA AVES PLAYERAS

$30CIATION

5)

munitarios (recreativo/educativo/turisti-
co) e lograronse manter baixo figuras de
proteccién legal por volta dunhas 4.300
h que abranguian a superficie de ambas
as areas protexidas.

Os avances no cofiecemento verbo da
diversidade e a abundancia de aves
praieiras xunto & creacién das éareas
protexidas, foron a base para o seu
recofiecemento internacional. No ano
2005, e despois de cumprir cos requi-
sitos necesarios, o estuario do rio Gal-
legos foi declarado Sitio de Importancia
Internacional pola Rede Hemisférica
de Reservas para Aves Praieiras (http://
www.whsrn.org/EstuariodelrioGallegos) € no
mesmo ano, como Sitio Aica/IBA-Area
de Importancia para a Conservacion
das Aves (Ferrani et al., 2005, 2008).

Fortalecemento institucional/par-
ticipacion publica: Estes recofiece-
mentos internacionais contribuiron a
que a importancia do estuario sobar-
dase os limites provinciais e se favo-
recese mellorar as capacidades locais,

o cal se viu reflectido nunha meirande

N Oy
> _
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o & o ] j‘ruummu
2 = ‘ = PATAGONIA
R & NATURAL
9. . (\(’) E
C\Onser\l & =
=

llustracién 1. Principais ONG nacionais e internacionais que apoian as acciéns de conservacion e investi-
gacioén no estuario do rio Gallegos
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coordinaciéon e execucion de accions
con outros sitios que forman parte das
rutas migratorias destas especies e na
obtencién de fondos externos de dife-

rentes doadores (ilustracion 1).

Todo o dito incidiu positivamente na
area ao lles dar un grande pulo as ac-
tividades que se vifian desenvolvendo
e permitiu un fortalecemento institu-
cional que facilitou, por exemplo, a ad-
quisicion de material educativo, equi-
pamento e vehiculos, a contratacion
de persoal para o control, a realizacion
de levantamentos ecoldxicos e mais a
elaboracién e instalacién de cartaces,
entre outros.

A creacién da RCU, por outra banda, ac-
tuou como un disparador de diferentes
acciéns, tanto no plano politico como nas
medidas directas de manexo e proteccion
da area. En resposta 4 importancia cre-
cente que foi adquirindo a reserva, outor-
gouselle unha maior xerarquia institucional
ao organismo que traballou activamente
para a slia concrecion. Asi, no ano 2006, o
Departamento de Xestion Ambiental, que
até daquela dependia da Direccion de Tu-
rismo, foi elevado a categoria de Axencia
Ambiental Municipal con rango de direc-
cién. Esta mudanza no organigrama sig-
nificou unha meirande autonomia e poder
de decision nas acciéns ambientais enca-
radas desde o municipio, o cal redundou
directamente na conservacion do sitio (AL-

BRIEU € FERRARI, 2007).
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Desde este novo organismo comezaron-
se a xerar diversos programas educati-
vos e proxectos cuxo eixe central foi a
RCU, caso do programa “A Reserva vai
aos ba-rrios” a través do cal se organiza-
ron charlas nos centros vecifais e visitas
a area protexida; o programa “A Reserva
vai as escolas: unha mirada diferente ao
noso estuario”, dirixido aos centros edu-
cativos (participaron, aproximadamente,
uns 2.000 alumnos de 20 escolas diferen-
tes) ou o concurso destinado as crianzas
para definir o logo oficial que identificase
a reserva (foto 7). Asi mesmo, a Axencia
habilitou unha paxina web (http://www.am-
biente.mrg.gov.ar) que lle outorga un espazo
particular & reserva urbana e informa sobre

actividades xeradas ao redor dela.

Paralelamente, foise afianzando un grupo
de actores locais até se constituir no ano
2007 nunha ONG denominada Asociacién
Ambiente Sur, que se converteu nun socio
chave do municipio ao participar activa-
mente na xestién e manexo da RCU (http://
www.ambientesur.org.ar). A sla existencia
permitiu sumar outros habitantes de Rio
Gallegos, o cal contribuiu a fortalecer a
participaciéon cidada e xerar novo material
e programas educativos, como a Guia de
la Naturaleza de la Reserva Costera Urbana
de Rio Gallegos e o proxecto “Aves infan-
tis”, cuxo obxectivo primario foi espertar o
interese nas crianzas das escolas infantis
e, en segundo termo, promover a observa-
ciéon de aves como unha actividade para
realizar en familia (foto 8). Este proxecto,
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Fotos 7 e 8. Logo que representa a reserva costeira urbana, xurdido a partir dun concurso infantil denomi-
nado “Buscando un logo para a Reserva” e cativos participantes do programa “Aves infantis” na RCU.

que contou coa colaboracién da empresa
Patagonia Internacional, realizouse duran-
te tres anos consecutivos e participaron en
total 3.350 nenos e nenas.

A finais do ano 2008 oficializouse desde o
municipio a apertura ao publico da RCU,
que conta cunha sinxela caseta que fun-
ciona como centro de informes e de refu-
xio para os axentes de conservacion (foto
9). Persoal da axencia municipal xunto &
Asociacion Ambiente Sur desefaron tres

sendeiros para os visitantes, con diferen-

tes lonxitudes e graos de dificultade, co-
locaron cartelaria, elaboraron folletos e
unha listaxe de control das aves mais so-
branceiras e frecuentes da reserva. Estas
acciéns contribuiron a un maior uso recre-
ativo/educativo da area, ainda incipiente,
mais que cada vez recibe mais afluencia
de visitantes, nomeadamente das escolas
da zona (foto 10).

Desde o ambito universitario elaborouse
un CD ROM interactivo, titulado Catalogo
Digital de la Reserva Costera Urbana de

Fotos 9 e 10. Acceso 4 reserva costeira urbana e visitantes a observaren as aves
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Rio Gallegos, que é un compendio da in-
formacion obtida desde os proxectos de
investigacion (Ferrari, 2009). Este material,
destinado a centros educativos, culturais e
turisticos, contén informacién actualizada,
imaxes, videos, guias dos seus recursos
naturais (flora, comunidades bentoénicas
e aves) e orientaciéns para as saidas de
campo co alumnado (foto 11). Mediante
este recurso educativo procurouse obter
un produto amigable e que reflectise a
particular riqueza ecoléxica do estuario e
contribuise asemade a unha maior sensi-

bilizacién ambiental.

A participacién de diferentes institucions
(ONG, municipio, universidade e organis-
mos estatais/privados) en obradoiros con-
vocados pola Axencia Ambiental Municipal
permitiu a expresion de diversos grupos de
interese da comunidade para sentar as ba-
ses do Plan de Manexo da RCU. Na actuali-
dade este documento achase na sua etapa
de elaboracion e conta cunha zonificacion
que permitira ordenar os usos do solo e de-
limitar as zonas de conservacion estritas.

Desafios: Eixes de traballo
futuros

Ainda fica moito por facer para a conser-
vacién destes habitats e especies, polo
que o desafio implica continuarmos coas
linas de accions encetadas e explorarmos

outras novas.
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Foto 11. Portada do CD ROM interactivo da re-
serva costeira urbana que se distribuiu de balde
polos centros educativos da cidade.

Os avances obtidos na RCU non son com-
parables cos da Reserva Provincial para
Aves Praieiras Migratorias, xa que esta
ultima funciona na practica como unha
reserva de papel. Non obstante, conta
con condiciéns naturais de illamento (arre-
dada da cidade e de dificil acceso) que
a favoreceron e contribuiron a manter as
zonas humidas nun bo estado de conser-
vacién. Non aconteceu asi con parte das
matogueiras e pasteiros da costa que fun-
cionarian como as suas zonas de amorte-
cemento, dado que foron substituidos por
especies forraxeiras exoéticas, usadas para
alimentaren o gando en pequenas granxas
produtivas.

Esta situacion indicanos que hai que conti-
nuar e reorientar os esforzos en educacion
ambiental e na difusion co fin de procu-
rarmos unha actitude mais comprometida
desde o estado provincial e dos particula-

res que fan este uso do solo.
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Comentarios finais

A investigacion, a educacion e a trans-
ferencia resultaron unha alianza de alto
impacto que se traduciu en feitos concre-
tos na area de traballo, principalmente na
reserva costeira urbana. A creacién das
duas areas protexidas, o recofiecemen-
to internacional do estuario e, por ultimo,
unha lei recentemente sancionada que
prohibe a modificacién das zonas humi-
das de importancia para as aves praieiras
en toda a superficie de Santa Cruz (setem-
bro de 2010) son mostras que revelan un
cambio na valorizacion destes habitats e
especies tan vulnerables. Mais ainda se se
reparar no punto de partida, onde non se
cofecia a relevancia ecoléxica do estua-
rio para estas especies e a perspectiva de
viabilidade deses ambientes era nula, sen
esquecer que se proxectaba o seu recheo

para uso urbano.

A asociacion entre institucions de dife-
rentes estamentos gobernamentais, non
gobernamentais e particulares, tamén foi
unha ferramenta fundamental para obter
logros e favorecer a participacion cidada
na toma de decisions. De todos os modos,
compre insistirmos e continuarmos este-
ando os lazos creados, xa que existen di-
versos intereses que entran en conflito coa
conservacion da area, asi como cambios
de funcionarios en prazos relativamente
curtos, o cal pode conducir a que perigue
a sua continuidade no tempo.
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Coidamos que é posible avanzar para que
o estudo deste ambiente tan particular
sexa incluido formalmente nos curriculos
escolares e se xeren novas ofertas para
0 seu aproveitamento recreativo e turis-
tico nun marco de sustentabilidade. Isto
axudard a que a comunidade se apropie
dela con maior forza e defenda os seus
intereses que, en definitiva, tefien que ver
cunha mellor calidade de vida e goce dun
ambiente san para todos e todas.
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A Conferéncia Internacional Infanto-
juvenil na Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa: uma experiéncia,

muitos desafios

The International Portuguese-speaking Coun-
tries Children and Youth Conference: one ex-
perience, multiple challenges

Joana Amaral. Técnica do Projeto Conferencia Internacional Infantojuvenil na CPLP-
Ministério de Educacéao (Brasil)

Resumo

Entre abril de 2009 e junho de 2010, a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa envolveu,
sob a coordenacéo do Ministério da Educagao do Brasil, seus oito Estados Membros (Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor
Leste) na realizagéo das etapas preparatdrias para a Conferéncia Internacional Infantojuvenil
(Confint), realizada em Brasilia, de 5 a 10 de junho de 2010. A Confint consiste em uma
campanha pedagdgica e de um processo construtivista no qual os participantes se retinem,
deliberam sobre os temas propostos, tendo como foco as Mudangas do Clima, e escolhem
representantes de 12 a 15 anos que levam das escolas, as regioes, e logo as capitais as
responsabilidades de jovens para cuidar de suas comunidades.

Este artigo pretende descrever as etapas realizadas no contexto da CPLR, além de analisar
0 processo com base nos critérios desenvolvidos pelo Observatdrio Internacional de
Democracia Participativa. Ao longo deste ano de trabalho, foram muitas as licbes aprendidas:
o reconhecimento da importancia de fortalecer as instituicées; o respeito e valorizagdo da
riqueza e especificidades culturais, étnicas, educacionais; as diversas formas de pensar e agir,
etc. Com a certeza de que ndo ha apenas uma verdade, nem verdades a serem ensinadas, e
sim processos a serem compartilhados e dialogados.

Abstract

From April 2009 to June 2010, the Community of Portuguese-speaking Countries carried
out the preparatory stages for the International Children and Youth Conference (Confint),
held in Brasilia from 5 to 10 June 2010, under the co-ordination of Brazil’s Ministry of
Education, in the eight Member States (Angola, Brazil, Cape Verde, Guinea-Bissau,
Mozambique, Portugal, Sdo Tome and Principe and East Timor). The Confint is an
educational campaign in a constructivist process in which participants meet and deliberate
on the topics proposed, focusing on Climate Change, and choose representatives
aged between 12 and 15 who are then responsible for young people’s caring for their
communities at schools and in different regions and capitals.

This article aims to describe the different stages carried out in the context of the CPLP
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(Community of Portuguese-speaking countries), beyond analysing the process based on criteria drawn
up by the International Observatory of Participatory Democracy. Throughout this year of work, many
lessons were learned: realising the importance of reinforcing institutions, respect for and assessment of
cultural, ethnic and educational wealth and unique characteristics, different ways of thinking and acting
etc. We are convinced that there is not just one truth or truths to teach; there is a process and we have

to share and talk.
Palavras chave

participagéo.
Key-words

environmental education and involvement.

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, cooperacdo internacional, educacdo ambiental,

Community of Portuguese-speaking Countries, international co-operation,

Apresentagdo

O Ministério da Educagéo do Brasil (MEC),
em parceria com a Agéncia Brasileira de
Cooperagéo (ABC), realizou entre abril de
2008 e junho de 2010 um projeto de coo-
peracdo multilateral no dmbito da Comu-
nidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), conhecido como Confint na CPLP,
e oficialmente denominado Conferéncia
Internacional Infantojuvenil: uma Contribui-
¢do ao Programa de Educacdo Ambiental
da CPLP.

O processo foi realizado no ambito da or-
ganizagdo da Conferéncia Internacional
Infantojuvenil — Vamos Cuidar do Planeta
(Confint), realizada com a participagéo de
43 paises, entre 5 e 10 de junho de 2010.
A Confint é fruto da experiéncia brasileira
na organizacao de trés Conferéncias Na-
cionais Infantojuvenis em 2003, 2006 e
2009, o que levou a diversas organizagcdes

internacionais insistirem que houvesse o
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compartilhamento do processo com ou-
tros governos. Assim, o MEC convidou os
ministérios de educagédo e meio ambiente
do mundo a organizarem processos par-
ticipartivos de conferéncias nas escolas,
seguidas de conferéncias regionais ou na-
cionais, com a elaboragdo de uma Carta
das Responsabilidades e a eleicao de uma

delegacéao.

Este artigo pretende descrever as etapas
realizadas pelos paises da CPLP, a saber,
a formagé@o de Comissdes Organizadoras
Nacionais nos sete paises; a elaboracéo,
producdo e distribuicdo de um Passo a
Passo para as Conferéncias nas Escolas;
a formacéao de facilitadores (professores e
jovens), as Conferéncias nas Escolas e as
Conferéncias Nacionais, além de analisar o
processo com base nos critérios desenvol-
vidos pelo Observatorio Internacional de
Democracia Participativa serdo utilizados
para analisar o processo vivenciado nestes

18 meses de trabalho.
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A Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP)

A CPLP é uma organizagdo adolescente,
com 14 anos de existéncia. E o Unico es-
paco multilateral resultante do processo
colonizador que teve sua constituicdo a
partir da vontade dos paises ja indepen-
dentes. A Commonwelth de lingua inglesa,
e a francéfona foram criadas ainda no peri-
odo colonial. A CPLP possui como pilares
a concertacdo diplomatica na busca pelo
didlogo e entendimento internacional; a
cooperacdo internacional como mecanis-
mo de compartilhamento de experiéncias,
tecnologias, politicas publicas; e a promo-
¢do da lingua portuguesa, sexto idioma
mais falado do mundo, por 245 milhdes de
pessoas. E por ser adolescente, que esta
em constante transformacdo, adaptacéo
do sonho de seus idealizadores.

Comunidade apenas pode ser constitu-
ida se houver alguma relagdo emocional,
afetiva entre as sociedades, o que Mou-
rdo chama de minimo de mitologia cultural
partilhada. Segundo o Dicionario da Lingua
Portuguesa Contemporanea, comunida-
de significa também “a qualidade daquilo
que pertence a muitos ou a todos (...) que
tem em comum uma nacionalidade, uma
lingua, e um passado histérico e cultural”,
atribuindo a CPLP o carater de comunida-
de, na comunh&o de interesses e uma agéo
baseada na cooperagéo (Pinto, 2004:289).
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A CPLP nasceu em 1996, quando surgiu
um movimento, principalmente vindo de
Brasil e Portugal, em reunir em uma pla-
taforma diplomatica os sete paises ex-co-
I6nias portuguesas, com o intuito principal
de promover a lingua portuguesa, ademais
da concertacdo politico-diplomatica e a
cooperagado internacional. Quatorze anos
depois, a CPLP vive um momento de re-
visdo e adaptacdo ao contexto geopoliti-
co, e as aprendizagens de seu processo
de formacgao, na busca pela configuragcado
de uma organizacéo ativa e operativa, que
venca os desafios de se ter um secreta-
riado operativo capaz de mobilizar e esti-
mular a execucéo das centenas de reco-
mendagdes e deliberagdes presentes nas
declaragcbes assinadas neste contexto.
Soma-se a isso, o fato de, principalmente
nos paises africanos, os interlocutores se-
toriais terem pouca autonomia, ja que tudo
€ decidido pela presidéncia do governo
(Mourao, 2003).

Benalva da Silva Vitorio (2003) ressalta
que para compreender a nossa identida-
de é preciso conhecer o Outro, mesmo
sem saber a sua lingua; é preciso contar
as histoérias da nossa gente, preservando
a memoria como patrimoénio e legado aos
nossos jovens. Estamos, pois, de acordo
com a adverténcia de Davi Yanomami, na
abertura do ciclo de conferéncias sobre
os 500 anos do Brasil: “Os brancos de-
senham suas palavras porque seu pensa-
mento é cheio de esquecimento. Ha muito
tempo guardamos as palavras de nossos
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antepassados dentro de nés, e as continu-
amos passando para nossos filhos”.

Portanto, para que a CPLP constitua sua
identidade como comunidade, tendo a so-
lidariedade entre estados fortes e fracos
como prioridade, precisara saber ouvir a
voz dos silenciados, entender a légica tra-
dicional de suas populacbes, em especial
para se aventurar nos programas e acoes
de cooperagéo internacional e fazer delas
politicas publicas “enraizadas” nos paises.

Mesmo sendo a lingua portuguesa o fio
que enlagca a comunidade dos paises fa-
lantes, ha distintas posicdes sobre os ver-
dadeiros interesses da formagédo de uma
comunidade feita por populagcdes extre-
mamente heterogéneas: ha quem acredi-
te que € um interesse neocolonialista de
Portugal e Brasil em fomentar uma conti-

nuidade das relagdes entre os paises, em
especial para fins econémicos abrindo
frentes de negdcios no poder publico e
privado, o que provoca grandes duvidas
sobre a real vocagédo da CPLP.

E de se enfatizar a importancia dos con-
textos regionais de cada pais: a CPLP é
formada por paises com imensa interagcao
com seus vizinhos, o que dificulta ainda
mais sua aproximagao e a priorizacéo de
sua pauta em cada Estado Membro. Isso
influi diretamente na lingua. Portugal e Bra-
sil, para além do Portugués devem buscar
cada vez mais a utilizacdo do Espanhol e
do Ingles para favorecer a articulagéo re-
gional, em especial na Comunidade Eu-
ropéia e Merco Sul, respectivamente. No
entanto, os paises africanos e Timor-Leste
podem ainda tentar conservar as linguas e
dialetos nacionais em meio a presséo da

Figura 1. Mapa dos paises da CPLP, extraido do Passo a Passo.
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lingua portuguesa, e do Frances e Inglés,

idiomas de seus vizinhos comerciais.

A Confint na CPLP

Tal como referido anteriormente, o gover-
no brasileiro idealizou o Projeto Confint na
CPLP para coordenar uma agéo coletiva
na CPLP, apoiando os processos de confe-

réncia nas escolas e nacionais (Figura 1).

O Projeto foi estruturado buscando con-
cretizar as seguintes fases:

e Conferéncia de Meio Ambiente nas
Escolas: a escola, onde se da a rique-
za dos debates tematicos e a eleicdo
de delegados, se torna um local pri-
vilegiado de participagdo democratica
e de construcdo do conhecimento.
O apoio por parte do Projeto seria o
de formar facilitadores dos processos
nas escolas

e Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente: realizada em
cada pais para o aprofundamento dos
debates tematicos e a eleicao de dele-
gados nacionais, com procedimentos
claros para a participagdo de dele-
gados das escolas que fizeram suas
Conferéncias.

e Conferéncia Internacional  Vamos
Cuidar do Planeta: encontro das de-

legacdes eleitas nas Conferéncias

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

Nacionais de todos os paises em um
ambiente intercultural de intervencao
politica e de aprendizagem coletiva.
Da Conferéncia Internacional sairia
uma Carta coletiva, sintetizando os
compromissos e co-responsabilida-
des das criangas e jovens para a cons-

trucéo de sociedades sustentaveis.

A primeira reunido de apresentacéo e ar-
ticulacdo do Projeto foi realizada durante
o Encontro de Observadores Internacio-
nais (Brasilia, abril 2009), onde estiveram
presentes dois representantes de cada um
dos paises de lingua portuguesa, e de ou-
tros 40 paises. Nesta ocasido, foram con-
vidados representantes dos respectivos
Ministérios de Educacéo e dos Conselhos
Nacionais de Juventude, com vistas a
composicao de Comissdes Organizadoras
Nacionais (CONs) que envolvessem a ju-
ventude organizada e os sistemas de ensi-
no de cada pais.

A etapa seguinte foi a elaboragdo do ma-
terial didatico pedagdgico, composto pelo
Passo a Passo — guia metodoldgico de
apoio as Conferéncias nas Escolas - e por
textos nacionais elaborados pelas CONs
sobre as principais questdes e problema-
ticas socioambientais especificas de cada
territorio. Foram produzidos 15 mil exem-
plares do material, divididos proporcional-
mente ao numero de escolas participantes
em cada pais, e distribuidos internamente
pelas CONs.
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Figura 2. Formagéo de facilitadores em Sao Tomé e Principe

O material serviu também de base para a
formacgéo de facilitadores nos Paises Afri-
canos de Lingua Oficial Portuguesa. No
total, foram formados 250 professores e
36 jovens de todas as provincias, ilhas e
regides destes paises. Os facilitadores for-
mados foram responsaveis por mobilizar e
realizar as Conferéncias nas comunidades
escolares que freqlentavam e debateram
sobre suas realidades locais, assumindo
responsabilidades e agdes, e elegendo os
delegados e delegadas de 12 a 15 anos

para as Conferéncias Nacionais. Os pa-
ises realizaram Conferéncias Nacionais
com amplo envolvimento das escolas, ins-
tituicbes e jovens comprometidos com o
processo e interessados em conhecer as
realidades de outras regibes.

Angola foi o pais que envolveu maior nu-
mero de escolas nas conferéncias. No
entanto, Cabo Verde envolveu a totalida-
de de escolas, mesmo considerando as
dificuldades inerentes ao pais insular. Na

Figura 3. Conferéncias nas escolas da Guiné Bissau
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Guiné Bissau participaram escolas em to-
das as regides do pais, o que pressupde
a superacao das imensas dificuldades es-
truturais de acesso as mesmas, igualmen-
te demonstrada no Timor-Leste, onde 13
escolas, de todos os distritos participaram
do processo. S&o Tomé e Principe optou
por abrir as escolas primarias também,
mesmo que sem a elei¢gdo de delegados.

A Conferéncia Nacional Infantojuvenil reu-
niu em Angola 243 delegados de todas as
provincias. Cabo Verde realizou conferén-
cias em todas as escolas e 90 delegados
representaram todas as ilhas. Na Guiné
Bissau, os 100 delegados eram provenien-
tes de conferéncias escolares e regionais
realizadas nas nove regides do pais. Timor
Leste realizou conferéncias em 13 escolas
de todos os distritos e, em Dili, 109 dele-
gados participaram da Conferéncia Nacio-
nal, com a eleicdo de quatro deles para a
Confint. Oitenta delegados se concentra-
ram em Lisboa, vindos das cinco regides
de Portugal e Sdo Tomé e Principe reuniu

na capital 100 delegados e delegadas de

Figura 4. Conferéncia Nacional em Cabo Verde
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todas as escolas primarias e secundarias.

Apenas Mogambique nao realizou Confe-
rencia Nacional e ndo esteve presente na
Confint, ainda que tenha realizado um am-
plo processo de mobilizacdo e realizagcédo
de diversas formagdes de professores e

Conferéncias nas escolas.

Além dos resultados expressivos de forta-
lecimento da educac@o ambiental nos sis-
temas de ensino, este projeto conseguiu
ampliar a comunicagéo entre os paises no
ambito dos Ministérios de Educacéo € or-
ganizagbes da sociedade civil. Com isso,
ampliou o intercambio de experiéncias en-
tre os diversos profissionais, inserindo na
pauta da cooperacao luséfona a educagao
ambiental como estratégia para o enfren-
tamento das mudancas socioambientais
globais, e contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida e formando jovens com-
prometidos com a sua realidade.
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Analisando a participacao

A partir da compilagdo e andlise dos docu-
mentos e das reflexdes geradas no proces-
so de observagdo, podemos destacar al-
gumas questdes de avaliacdo organizadas
de acordo com os critérios do Observatério
Internacional de Democracia Participativa.
Anduiza e Maya oferecem quatro ambitos
em forma de perguntas: Quem participa;
Em que participa; Como se participa; e
Quais as consequéncias da participagéo. O
Guia de Avaliacdo de processos participa-
tivos do Observatorio Internacional de De-
mocracia Participativa apresenta uma série
de critérios, que a seguir sdo descritos da

maneira compilada por Sousa (2001).

A coordenac¢do do processo

Trabalhar com o conceito de consenso néo
¢ algo trivial justamente por que os confli-
tos geram debates significativos e aumen-
tam a qualidade das decisdes. Ao serem
convidados para organizar 0s processos
de conferéncia, os ministérios de educa-
¢do, ambiente e os conselhos nacionais
de juventude foram também convidados
a contribuir com os distintos olhares, e a
enfrentar as diferencas presentes em suas
concepgoes e prerrogativas institucionais.
O consenso entre os participantes das
CONs pbdde ser influenciado pelo fato de
que foram convidados a participar, e havia
uma indicacdo superior, vinda dos diplo-
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matas membros da plataforma CPLP, dos
dirigentes de suas instituicdes. No entan-
to, o consenso também teve de ser traba-
Ihado para que o planejamento das acdes
pudesse ser compartilhado de forma inte-
gral, e que gerasse um compromisso por
parte dos técnicos e gestores envolvidos.
De nada adiantaria as deliberacdes dos
chefes de Estado ou ministros se ndo ha
um consenso por parte dos executores
das idéias, aqueles que irdo implementar,

no campo, as iniciativas propostas.

Dessa forma, desde o principio, no En-
contro de Observadores Internacionais,
amplos debates foram gerados, concen-
trados nas questdes de quais instituicdes
formariam as CONs e de como seriam
tratadas as contrapartidas de cada pais,
ou de cada instituicdo. O consenso foi
amplo no que se refere a necessidade da
participacéo social e da cooperacgao inter-
nacional para a geracdo da mudancga de
valores e do comportamento das pessoas,
na busca pela melhoria da qualidade de
vida. Porém, os processos nacionais de-
veriam ser tratados de acordo com cada
caso, com as caracteristicas de cada pais.
O processo participativo foi reconhecido
como fundamental na transformacao da
realidade, e foi facilmente compreendido
devido a observagdo da Conferéncia Na-

cional Infantojuvenil, realizada no Brasil.
Ainda que tenha sido consenso em admi-

tir que a participacéo fosse o carro chefe
da Confint na CPLP, a palavra concurso
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foi amplamente empregada, em especial
em Portugal e em Cabo Verde. Isso pode
refletir certo receio de que a participacao
traga uma liberdade de expressédo e uma
dificuldade metodolégica que um concur-
so alivia. Um concurso € algo que todas as
escolas participam e ganha o melhor. Nos
processos de participacdo as liderancas
aparecem naturalmente, mas estas devem
estar cientes de que nao apenas represen-
tam as idéias consensuadas, mas devem
lutar para que haja mais liberdade e maio-
res espacos de expressao de todos.

A Transversalidade foi algo sugerido pela
coordenacdo do Projeto, quando se anun-
ciou a vantagem de se envolver diversas
areas de trabalho e conhecimento, sendo
as primeiras e mais importante as de edu-
cagdo, ambiente e juventude. As dificulda-
des apareceram especialmente na disputa
pelo poder, na busca pelo protagonismo, e
mais ainda, na tentativa de promover a ins-
tituicdo a custa do trabalho de outros. A di-
versidade, elemento intrinsecamente ligado
a transversalidade, obriga os interlocutores
a abrirem mao e aprenderem a incorporar
elementos provenientes de outras manei-
ras de ver o processo, e mais dificil ainda
€ quando novos interlocutores vao se so-
mando no meio ou no fim do processo.

A tematica da Confint exige que haja trans-
versalidade. Seria necessario envolver os
especialistas e as instituicbes de outras
areas, como recursos hidricos, geografia,

cultura, linguistica, e varias outras. Assim,
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os debates ganhariam um salto qualitativo
enorme, e passariam a contar com profis-
sionais qualificados, que poderiam auxiliar
nas tomadas de decisdo e nas acdes de
intervengdo. Tudo isso seria possivel se no
planejamento das conferéncias nacionais
isto fosse enunciado, e que houvesse con-
senso de sua necessidade, e, mais ainda,
que houvesse uma abertura por parte das
instituicdes em receber novos olhares, que
muitas vezes trariam consigo o conflito

para a arena dos debates.

A Iniciativa e lideranga do Ministério da
Educacado do Brasil trouxeram legitimida-
de para o processo, pelo peso institucional
de um Ministério, mas também pelo papel
de destaque que o Brasil tem na CPLP. A
aceitagdo foi imediata por parte de todos

0s paises.

Ao compartilhar a lideranca e estimular que
as iniciativas fossem tomadas nos planos
nacionais, o projeto ganhou outra dimen-
sdo, a de gestdo compartilhada, como ja
citado anteriormente. Porém, a legitimida-
de interna esbarra na liderancga e iniciativa
de alguns poucos que se ocupam da co-
ordenagéo do processo e que tem dificul-
dades no trabalho em equipe. Isso muitas
vezes pode travar o desenvolvimento das
acoes, pois estas ficam em maos daqueles
que nao possuem perfil de lideranca, e que
ndo mobilizam parceiros fundamentais.

A falta de lideranca pode explicar o compli-
cado desfecho do processo de Mogambi-
que. Ainda que tenha sido respaldado pelo
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seu Ministério da Educagéo, ao longo do
processo observou-se um enfraguecimen-
to do apoio, e uma inseguranga em relagdo
a possibilidade de éxito das acgdes. Nao
apenas em relagdo a captacdo de recur-
sos, mas a de manter os membros da Co-
missdo Organizadora Nacional mobiliza-
dos até o fim, enfrentando as dificuldades.
N&o basta com ter uma instituicéo forte na
coordenacgao, mas, e antes de tudo, deve-
se contar com gestores e técnicos capa-
zes de coordenar os processos, explicitar
as dificuldades e manter os participantes

mobilizados, confiantes e comprometidos.

Provavelmente nem todos os envolvidos
na coordenacao do processo sabiam da
dimenséo e tinham clareza de objetivos do
Projeto. A Confint na CPLP foi formulada
para apoiar a elaboracéo e implementacao
de um Programa de Educagdo Ambiental
da CPLP. No entanto, sua caracteristica di-
namica e o pouco tempo para sua imple-
mentacdo ndo deixaram espaco para um
objetivo maior. A coordenacéo do Projeto
tampouco ajudou a afirmar os objetivos de
continuidade, talvez temendo a sobrecarga
da proposta, ou ainda por ndo saber exa-
tamente como aproveitar as discussoes
para sistematizar questdes e incorpora-las
em uma proposta de Programa.

Nesse caso parece que os objetivos fica-
ram reduzidos a realizagado das etapas de
conferéncias, e ndo foram considerados
0s que previam a continuidade da educa-
¢do ambiental nos sistemas de ensino da
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CPLP, eixo de educacéo formal previsto
para o Programa. E certo que as etapas
de conferéncias compreendiam uma car-
ga enorme de trabalho, o que, em muitos
casos fez com que gestores e técnicos
passassem a trabalhar exclusivamente
para isso. Mas por outro lado, o fato de
nao haver um esforgo para o planejamen-
to da continuidade, da elaboragdo de um
programa mais amplo, trouxe ao projeto
um carater totalmente pontual, como tan-

tos outros.

Com um prazo extremamente curto e um
processo amplo de mobilizagdo, o plane-
jamento da acéo internacional ndo abriu
muitas possibilidades para a participagao
das CONSs. O Unico espaco de participagéo
direcionado ao planejamento das agbes
internacionais foi o Encontro de Observa-
dores, que possibilitou a contribuicdo dos
participantes, mas n&o de maneira siste-
matica, organizada o suficiente para se
configurar como um planejamento partici-
pativo, mas mais como um entendimento
comum do processo e um compartilha-
mento de expectativas e perspectivas.

Os processos nacionais foram planejados
durante as formagdes de facilitadores e
isto contribuiu em diversos aspectos. No
caso dos paises africanos, que realizaram
formacéo de facilitadores, as CONs pude-
ram compartilhar o planejamento com os
professores, permitindo a troca entre os
diversos interesses e olhares, e comparti-
Ihando as responsabilidades e o compro-
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misso com a metodologia, e, sobretudo,

com a participacédo dos estudantes.

O aspecto recursos financeiros e contra-
partidas foi algo trabalhado durante todo
0 processo. Inicialmente o Projeto contava
com um orcamento, que foi sendo adap-
tado ao longo do tempo, de acordo com
0 desenvolvimento dos processos nacio-
nais e das necessidades imprevistas. O
orcamento participativo seria algo deseja-
do para um projeto desta envergadura, ja
que com isso, poderiam ser tratadas com
solidariedade as diferengas estruturais de
cada pais, mas também implicaria em uma
coordenacdo e mediacdo, educacional
para todos os envolvidos, mas que acar-
retaria em uma complexificacdo do pro-
cesso de decisdo, que, feito a distancia,

poderia gerar conflitos indesejados.

Quem participa

A quantidade de participantes é sempre
melhor quanto maior for o nimero de pes-
soas envolvidas, é sempre desejada am-
pla participagao, a totalidade das escolas,
professores e gestores. Quando foram
produzidas 15 mil exemplares do material
pedagodgico, o Passo a Passo poderia ser
enviado a 15 mil escolas, mas seria impos-
sivel em tdo curto prazo. A quantidade de
participantes esteve a critério das CONSs,
que tentaram envolver o maximo de es-
colas e professores, dentro dos recursos
oferecidos, e das possibilidades de mobi-

lizac&o de recursos internos. Ainda assim,
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a quantidade de participantes superou as

expectativas da coordenacgéo do Projeto.

O problema da quantificacdo de pessoas
e escolas envolvidas reside no fato de ndo
ter sido prevista uma sistematica de cole-
ta dos dados numéricos de participantes.
Foram elaborados e distribuidos alguns
instrumentos de coleta de dados, como
os Questionarios para Facilitadores, utili-
zados nas formacgdes de facilitadores nos
PALOPSs, e os Relatérios de Conferéncias
nas Escolas, distribuidos durante as Con-
feréncias Nacionais. Mas sem incentivos
e sem uma cultura de sistematizacao de
dados, necessarios para auxiliar e estimu-
lar o levantamento dos mesmos, a coleta
de dados conseguiu levantar poucas infor-
magcdes, dirigidas a poucas escolas, o que
nao contribuiu para uma andlise substan-
cial dos dados, e nem mesmo o seu cal-

culo geral.

Em parte isto se deve a pouca insisténcia
da coordenacao, e por outra, 0 pouco cos-
tume de coleta e sistematizacao de dados
por parte da maioria das instituicdes gover-
namentais. Nesse sentido, o envolvimento
de instituicdbes académicas poderia ter
contribuido para este acompanhamento e
para a avaliagdo dos processos nacionais.
N&o houve participacdo de nenhuma uni-
versidade ou instituicdo de ensino superior
nas CONs, o que poderia ter favorecido
diversas etapas dos processos nacionais,
desde a elaboracdo dos textos nacionais,
a presenca de especialistas nas formagdes
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de facilitadores, no acompanhamento do
processo, no envolvimento de pesquisa-
dores e estudantes para a publicagdo e
estudo das conferéncias nas escolas, e
com isso a sistematizacao e levantamento
de dados sobre o numero de participan-
tes, perfil, envolvimento, transformacées

concretas nas comunidades, etc.

A diversidade de participantes compre-
endeu instituicbes governamentais, mo-
vimentos de juventude, organizagdes nao
governamentais, jornalistas, estudantes
do ensino secundario. As perspectivas
e pontos de vista sdo diferentes, mas a
qualidade dos debates depende muito
do conhecimento e das experiéncias dos
participantes. Para uma primeira experién-
cia de mobilizagdo para a participacao, a
diversidade de atores foi satisfatéria, por
que se primou pelo envolvimento de pro-
fessores, escolas e profissionais de todas
as regides dos paises.

Algumas escolas convidaram para suas
conferéncias liderangas locais, adminis-
tradores, profissionais de diferentes areas
e familiares dos estudantes para partici-
parem dos debates. A dificuldade esta em
garantir a facilitagao do processo, a meto-
dologia necessaria para permitir a troca de
saberes e para vencer as hierarquias entre
homens e mulheres, entre professores e
estudantes, entre autoridades e sociedade
civil. A diversidade pode se apresentar na
presenca de diferentes pessoas, com dis-

tintas atribuicées. Porém, sem uma inten-
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cionalidade em garantir a voz e o respeito
pelas diferentes opinides, a diversidade
se restringe aqueles que tém o poder € a
legitimidade para participar, e que depen-
dem da abertura e dos valores culturais da

comunidade.

Representar as deliberagbdes das confe-
réncias nas escolas € uma questdo sim-
ples, mas que parece ter menos impacto
do que ganhar um concurso na escola.
Percebe-se, pelo depoimento de alguns
participantes, que foi dificil escapar, nas
conferéncias nas escolas, da eleicdo dos
estudantes mais destacados socialmente,
seja pela beleza fisica, ou por que € um
bom jogador, ou uma boa dancgarina. Fo-
ram questdes amplamente debatidas nas
formacbes de facilitadores, e algo identifi-
cado como desafio a se superar, ja que a
cultura geral é influenciada pela televiséo
e meios de comunicacdo, que incentivam
a nova geracao a terem os valores capita-
listas, de beleza, de riqueza, de conquis-
ta pela forca, etc. As conferéncias foram
oportunidades para rever estes conceitos,
mas, novamente, dependeriam da habi-
lidade dos facilitadores de trazer estas
questdes e incentivar a representativida-
de pelo debate, pelas contribuicbes con-
ceituais e praticas do estudante, por sua
capacidade comunicativa, pelo seu envol-

vimento e compromisso.
As conferéncias nas escolas que conta-

ram com um maior grau de abertura do
processo, e convidaram a populacéo local
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a participar, seguramente ampliaram o po-
tencial transformador da agéo, e reconhe-
ceram que a escola pode ser um local de
mobilizacdo da comunidade. Reconhece-
ram também que as agdes e responsabi-
lidades sdo compartilhadas e devem ser
assumidos por toda a comunidade esco-
lar, incluindo estudantes, professores, fun-
cionarios, familiares, liderangcas comunita-
rias, profissionais de todas as instituicoes

locais.

Cabe destacar a expressiva participacéo
das comunidades nas escolas da Guiné
Bissau onde os “chefes de tabanca”, lide-
res tradicionais, tém um papel central na
comunidade, e contribuem substancial-
mente com o conhecimento do histérico
de ocupacéo, e da origem dos problemas
socioambientais. Estes pontos de vista
sao fundamentais para ampliar a quali-
dade dos debates. Sem estas pesquisas,
entrevistas e visita a campo, a conferéncia
na escola estara reduzida a debates com

pouco fundamento e superficiais.

Sobre o qué se participa

As questdes socioambientais vém sendo
incorporadas na pauta das politicas publi-
cas das mais diversas areas: educacgéo,
meio ambiente, desenvolvimento territo-
rial, energia, transporte, estruturas. Porém,
nos paises em desenvolvimento, e paises
com baixos indices de Desenvolvimento
Humano, as ac¢bes se resumem a informa-

¢cao e programas pontuais, especialmente
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direcionados aos residuos solidos e des-
florestamento, que afeta a maior parte das
comunidades dos paises da CPLP.

A tematica Mudancgas do Clima compre-
ende um grande desafio para as politicas
publicas de educagdo e meio ambiente,
em especial para o entendimento deste
conceito, que muitas vezes é tratado com
superficialidade, sendo simplificado ao au-
mento de temperaturas e mudancgas no ci-
clo da chuva, sem a real compreenséo dos
diversos aspectos sociais e econdmicos
inerentes do desenvolvimento desenfrea-

do, base para a sucessao de problemas.

A participacéo social deve resgatar e vi-
sar os debates sobre os temas e questdes
vividas pela comunidade. A tematica mu-
danca do clima foi por isso dividida nos te-
mas Agua, Terra, Energia e Ar, na tentativa
de simplificar e de relaciona-los com o co-
tidiano das comunidades, com a situagéo
dos rios € mares, com a biodiversidade e
as florestas, com as matrizes energéticas
e com a poluicdo e emissdo de gases de
efeito estufa. Ao trazer esta ampla e com-
plexa tematica para os aspectos especi-
ficos da realidade local, a conferéncia na
escola pdde trabalhar com questdes co-
nhecidas pelas pessoas, e pdde, a partir
de um texto nacional, relacionar com si-
tuagdes reais, de alta relevancia para os

participantes.

Muitas vezes os temas foram tratados

com tanta especificidade, que agées como
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“sensibilizar os adultos a ndo defecarem
nas beiras dos rios” foram descritas na Car-
ta das Responsabilidades “Vamos Cuidar
de Angola”. Estas acoes, ao alcance dos
jovens delegados, estabelecem relagoes
com a saude ambiental das comunidades,
com a contaminagéo dos solos e rios, etc.
A participagao neste caso contribui para as
politicas publicas, pois envolve as comuni-
dades no trabalho social e ambiental para
a melhoria da qualidade de vida das pes-
soas, em locais onde muitas vezes ndo ha
qualquer estrutura social para além de uma
escola com estruturas minimas.

Se olharmos para a Capacidade de inter-
vencado do 6rgdo responsavel, neste caso
as escolas e os Ministérios de Educacéo,
veremos que as responsabilidades e agcbes
construidas foram pensadas para serem
implementadas pelos préprios estudantes
e comunidade escolar, € ndo pelas insti-
tuicdes governamentais, mas sim junto a
elas. No entanto, percebe-se pelas Cartas
de Responsabilidades que esta questao
nem sempre foi bem compreendida, como
demonstra uma das responsabilidades as-
sumidas pelos delegados da Guiné Bissau:
“Responsabilidade: Exortar ao governo
que deve evitar a importacdo dos carros
velhos e engajar seriamente na evacuagao
dos lixos nas vias publicas e nos diferen-
tes mercados do pais. Acgdes: Criar uma
lei sobre a importagéo dos carros velhos”.
Parece impossivel que os delegados e de-
legadas possam criar uma lei sobre impor-
tacao dos carros velhos.
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Como é a participagado

Pode-se dizer que o processo central das
acOes realizadas em cada pais foi o diag-
néstico participativo realizado nas forma-
¢oes de facilitadores nos paises africanos
de lingua portuguesa, e, a principio em
todos os paises nas préprias conferéncias
nas escolas, de acordo com a qualidade de
cada processo. Nas formacgdes de facilita-
dores, como descrito anteriormente, foram
realizados diagnésticos participativos com
0 objetivo de ampliar o entendimento so-
bre a importancia das conferéncias e onde
estas se encaixam, mas também, em es-
pecial em Cabo Verde e Guiné Bissau, pela
solicitagdo dos préprios participantes.

O diagnéstico foi solicitado pelos partici-
pantes das formagdes de facilitadores para
apoiar na realizacdo das conferéncias nas
escolas. Sendo eles os facilitadores dos
processos nas escolas, e tendo a confe-
réncia um forte carater investigador da si-
tuagdo das comunidades, os professores
€ jovens se viram interessados em conhe-
cer um pouco mais sobre as préprias reali-
dades. Sendo assim, nas formagdes foram
realizadas discussdes em pequenos gru-
pos, que compartilhavam informagdes so-
bre a situagdo de suas regides, de acordo
com alguns temas abrangentes propostos
técnicos brasileiros: cultura, sociedade,
natureza e economia. Um elemento impor-
tante durante os debates foi a participagéo
de profissionais da area socioambiental
que complementavam com informagdes
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de ordem cientifica os conhecimentos tra-

zidos pelos professores.

A capacidade propositiva, ou seja, a aber-
tura do processo para proposicbes dos
participantes, aumenta a efetividade do
processo especialmente pela ampliacao
do compromisso e empoderamento do
mesmo. Significa que ao incluirmos no
projeto, seja nas agdes de coordenacéo,
seja Nos processos hacionais, as proposi-
¢coes, anseios e desejos dos participantes
(CONSs, facilitadores, gestores, diploma-
cia), provocamos uma maior co-respon-
sabilidade sobre a implementacdo das
acOes, e ainda trazemos a cooperagdo
internacional um carater horizontal, parti-

cipativo, construtivista.

A principal dificuldade para se ampliar a
capacidade propositiva reside no fato de
se ter que construir uma estrutura de me-
diacdo de interesses, e muitas vezes de
conflitos entre as diferentes propostas, o
que se complica tendo em conta o carater
de comunicacdo a distancia estabelecido
durante todo o processo, amparado por
momentos presenciais, estes sobrecarre-
gados de atividades e agbes operacionais,
planejamentos, discussdes sobre a imple-
mentacdo do processo. O limite colocado
pela coordenacdo na aceitacdo de novas
propostas foi sempre respeitado, dado que
muitas propostas consistentes foram sendo
adotadas no meio do caminho, em especial

relacionadas a alocagao de recursos.
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Considerando as conferéncias um espaco
de participagdo dirigido as comunidades
escolares, e com foco na participagao dos
estudantes, o grau de participacdo deve
ser entendido dentro de um tempo, de um
espaco e do poder que escolas e criancas
possuem em suas comunidades, e sobre
as politicas publicas nacionais. Dentro do
tempo, temos que considerar que em pra-
ticamente 12 meses, tempo real de imple-
mentacao do processo, descontado o tem-
po de articulagcao e estruturagdo da gestéo,
é um tempo consideravelmente curto para
se trabalhar a formagédo de professores,
muitas vezes liderangas nas comunidades,

e as conferéncias nas escolas.

Com tao pouco tempo, ficou impossivel
ampliar o grau de participagédo, ou seja,
utilizar os processos participativos vivi-
dos nas escolas para as politicas publicas
nacionais, ou locais. Pode certamente ter
contribuido de maneira mais sélida com
a sensibilizacdo dos participantes para
a necessidade de se realizar pesquisas
e debates nas escolas, e para trazer a
dimensao ambiental para o contexto es-
colar, sem necessariamente utilizar-se de
panfletos e palestras informativas, feitas

pelos adultos.

Reunir informagéo necessaria para que os
debates e as formacdes de facilitadores pu-
dessem acontecer foi um dos grandes de-
safios para o projeto. Como dito antes, as
CONs muitas vezes tiveram dificuldade em

levantar as informagdes relativas a situacdo
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socioambiental do pais, parte dos textos
nacionais. Em parte, esta dificuldade se
deve ao fato de que as informagdes, dados,
investigagcOes, e demais conteudos esteja
disponivel fora dos paises africanos e Timor,
ja que os estudos séo realizados por institui-
¢bes internacionais, que muitas vezes néo
se preocupam em fortalecer os bancos de
dados nacionais. Em parte também, a qua-
lidade da informacdo depende dos profis-
sionais envolvidos na elaboragdo dos textos
nacionais. Os paises africanos e Timor ndo
envolveram profissionais do campo socio-
ambiental na elaboragédo dos textos, possi-
velmente por falta de tempo e de articula-
¢do. Em uma préxima experiéncia este eixo
é algo que deve ser mais bem preparado:
envolvimento da comunidade cientifica e de

profissionais qualificados em cada pais.

A coordenagéo executiva contou com pro-
fissionais qualificados nas metodologias
necessarias para garantir o processo parti-
cipativo junto as CONs e aos facilitadores.
Métodos e técnicas para o didlogo favore-
ceram a participacéo e o nivelamento das
desigualdades comunicativas nos diver-
sos grupos. Sem a utilizagdo de técnicas,
atividades e procedimentos participativos
que contaram com a experiéncia de espe-
cialistas em metodologicas participativas,
seria muito dificil atingir os resultados, em
especial em relagdo ao planejamento das

conferéncias nacionais.

Ainda que nas formacgdes de facilitadores
€ nos encontros presenciais das CONSs te-
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nham sido pensadas as metodologias de
participacao e de facilitagdo de grupos, as
conferéncias nas escolas podem ter care-
cido de um maior subsidio quanto a ati-
vidades participativas, que constavam no
Passo a Passo para as conferéncias nas
escolas, mas que poderiam contar com
mais informagdes, técnicas e procedimen-
tos para facilitar as discussdes na esco-
la. O Passo a Passo, metodologia para a
conferéncia na escola, tentou deixar di-
versas questdes em aberto para que os
organizadores da conferéncia pudessem
ter liberdade para escolher os caminhos e
procedimentos de facilitagdo dos debates,
e também para que o passo a passo nao
se configurasse como um guia metodolé-

gico fechado e impositivo.

Ainda assim, mais elementos que pudes-
sem auxiliar o trabalho dos facilitadores
(professores e jovens) seriam muito bem
aproveitados. Observando nas formacoes
de facilitadores e nas conferéncias nacio-
nais, o material foi amplamente utilizado,
viam-se pessoas lendo, jovens utilizando as
informacdes nas discussdes, partes grifa-
das, anotagdes feitas. O perfil do facilitador
e atividades para se facilitar os debates fo-
ram trabalhadas durante as formacgdes, mas
poderiam ter constado no Passo a Passo,
como um caderno dirigido a professores e

jovens que facilitariam conferéncias.
Outra questdo importante com relacdo a

metodologia da conferéncia na escola foi
trazida pela experiéncia da formacédo de
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facilitadores da Guiné Bissau. Durante
a formagéo, os professores e jornalistas
presentes sentiram necessidade de sairem
com um roteiro mais detalhado do proces-
so de conferéncia. Isto demonstrou tam-
bém a necessidade de produzir um guia
mais simples e com atividades concretas a
serem desenvolvidas. O importante, nesse
caso, foi que o roteiro/guia foi desenvolvi-

do pelos préprios participantes.

As consequéncias do processo

“Este projeto pode ser considerado a ban-
deira da CPLP”. Assim pronunciou o Diretor
de Cooperagdo da CPLP durante a Reuniao
de Pontos Focais de Cooperacgdo da CPLP,
realizada em Luanda, em julho de 2010.
Possivelmente se deve ao fato de que to-
dos os resultados foram alcangados e em
um tempo muito curto. Pode ser também
devido ao fato de que em um ano foram en-
volvidas diretamente mais de 500 escolas,

em uma grande campanha pedagdgica.

Os Resultados do Projeto foram atingidos,
mas os resultados dos processos partici-
pativos desenvolvidos nas comunidades é
algo que, para se conhecer, demanda uma
ampla investigagdo com base na pergun-
ta: o que fazem as escolas que fizeram
conferéncias? Ou seja, as responsabili-
dades foram elaboradas a partir de estu-
dos amplos ou superficiais, com ou sem
visitas a campo, entrevistas as liderancas,
as acOes foram tragadas, mas, sera que

estdo sendo postas em pratica?
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Foram tantos os objetivos tragados: pela
coordenacdo executiva, pelas CONs, pe-
los facilitadores, pelos organizadores das
conferéncias nas escolas. A legitimidade
de cada processo participativo esta em
garantir que a participacdo se constitua
como um meio para um fim, e ndo um fim
em si mesmo. Em alguns paises a imple-
mentacdo dos resultados é uma preocu-
pacado e algo que ja vem sendo trabalha-
do. Em Angola o Ministério da Educacéo
esta criando sua coordenacdo de educa-
¢do ambiental, responsavel por, entre ou-
tras coisas, dar continuidade as conferén-
cias nacionais. Mas, e nas escolas? O que
acontece com as responsabilidades assu-
midas se ndo ha um grupo formado? Qual
€ a responsabilidade dos delegados que
foram para a conferéncia nacional, e a dos
facilitadores? Como apoiar a continuidade
do processo desde a distancia? Ficam di-
versas perguntas em aberto que deveriam

ser respondidas.

No principio do processo planejou-se a
publicacdo de um livro, contendo todas as
acoes desenvolvidas, resultados quantita-
tivos, participantes, entrevistas, imagens,
tudo isto para contribuir com a devolugédo
dos resultados, retornando aos participan-
tes o registro do processo do qual eles fo-
ram protagonistas, cada um em sua base,
em sua comunidade, dentro de sua atri-
buicdo. No entanto, devido aos problemas
financeiros que debilitou o projeto em sua

reta final, esta acdo ndo pode ser realizada.
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A devolugdo dos resultados é algo que
pode ficar em esquecido assim como a
avaliagdo dos processos vividos, ja que,
ao final, estdo todos cansados, desgasta-
dos, emocionados e o que querem € des-
cansar, por que, afinal, pensar, debater, se
comprometer, avaliar sua propria situagéo
e conhecer outras melhores ou piores can-
sa, e muito. Alguns professores diziam que
cansa mais participar do que ver uma pa-
lestra, e que eles ndo estavam acostuma-
dos a pensar tanto. Algo que a participa-
¢ao contribui em muito é no fortalecimento
de relagdes sociais, justamente pelo fator
“pensar juntos”, imaginar um mundo me-
Ihor juntos, planejar e executar as agdes
juntamente. As relacdes se fortalecem em
um processo educacional, coletivo. Forta-
leceram-se relagées nas CONs, onde ou-
tras ficaram enfraquecidas pelo volume de
trabalho e pelo grau de responsabilidade
compartilhada, e principalmente pela difi-
culdade em se trabalhar em equipe. As re-
lacGes dentro das CONs se tencionaram,
fortaleceram-se ou enfraqueceram-se es-
pecialmente durante a formacgao de facili-
tadores nos paises africanos.

As formagdes foram momentos para a
capacitagdo de professores e jovens que
buscaram a ampliagdo dos conhecimentos
e habilidades destes, por meio de proces-
sos participativos, dialogo e planejamento
coletivo. Muito se discutiu sobre a tema-
tica Mudancas do Clima, mas as forma-
¢bes nado tiveram como objetivo maior o
aprimoramento do conhecimento sobre os
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temas, ja que isto deveria ser feito durante
as pesquisas, no contexto da conferéncia
na escola. As formacées contribuiram para
a ampliagdo de habilidades de facilitagdo
de grupos, e para trazer a dimensdo am-

biental para o trabalho dos professores.

Geragcdo de cultura participativa ¢ um
processo complexo, especialmente em
paises em que a propria democracia re-
presentativa é algo em construgéo. Talvez
para estes paises pudesse ser mais facil
rever a construcdo da democracia com
base nos principios da participagdo, mas o
que costuma acontecer € a adaptacao da
experiéncia dos paises europeus, 0 que,
parece ser um pouco perigoso, ja que sao
contextos, territérios, culturas completa-
mente diferentes.

As conferéncias podem ter ajudado mais
na aceitacdo de que os jovens também
tem algo a dizer, e que eles sentem, agem
e pensam no presente e ndo no futuro,
algo que a frase “geracdo do futuro” in-
siste em erroneamente afirmar. Ajudaram
também a atribuir ou reconhecer na esco-
la um espaco privilegiado de participacéao,
mas nao se pode afirmar que a conferén-
cia contribuiu para a geracdo da cultura
participativa, talvez sim, nas pessoas que
participaram, e ndo nos espacos de de-
cisdo onde estes principios poderiam ser

absorvidos.
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O amparo institucional da
cooperacado internacional

Em geral, a aceitagéo e o apoio a uma pro-
posta de cooperacdo sdo fundamentais
para que a proposta possa encontrar um
espaco de interlocucao internacional ne-
cessario para enraizar nos paises. Sem o
acolhimento da proposta na plataforma de
cooperacéo, neste caso a CPLP, o projeto
se limita a trabalhar sem o apoio dos go-
vernos centrais, o que supdem a amplia-
¢éo da dificuldade dos técnicos e gestores
que estardo na linha de frente do trabalho.
O acolhimento da proposta néo significa
apenas a aceitagdo da mesma, o que ja
se pode considerar garantido ja que seria
dificil acreditar que os governos deixariam
de aceitar uma proposta elaborada pelo
governo brasileiro, e financiada pelo go-
verno brasileiro.

O Acolhimento supbe também a oferta de
contrapartidas financeiras, de indicacéo
de interlocutores capazes de provocar a
Internalizacdo da proposta nos governos
nacionais auxiliando na identificacdo dos
pontos focais técnicos, fundamental para
a implementagéo da proposta. Sem inter-
locutores capazes de mobilizar outras ins-
tituicbes e a sua proépria é impossivel se-
guir adiante, ja que estes sdo os indicados
oficialmente, coordenam o processo e isto
deve ser respeitado. Em muitos casos sao
indicados interlocutores que participam
em dezenas de projetos, sédo profissionais
sobrecarregados e que em muitos casos
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apresentam dificuldades em promover si-

nergias.

Sem a Promocéo de sinergias, os projetos
estdo fadados a um comeco meio e fim, e
a cooperacgao se torna pontual e sem efe-
tividade e continuidade. Sinergias devem
ser provocadas entre os projetos nacionais
e os de cooperagéo, e a cooperacao de-
vem ser incluidos no planejamento politico
de cada pais. Caso os paises ndo tenham
condicdes de prever a recepgdo da coope-
ragéo, e incluir os projetos de cooperacéo
técnica em suas politicas e necessidades
nacionais, a plataforma diplomatica deve
incluir esta questao em sua estratégia de
acao.

Neste sentido, a CPLP aprovou em 2009
o novo Plano Estratégico de Cooperacao
que se distingue do anterior especifica-
mente no item sinergia, manifestando a
necessidade de criar espacos de incentivo
ao dialogo entre as acdes desenvolvidas
nos estados membros pela cooperagao
internacional. Se os estados tiverem con-
dicbes, podem identificar outras acdes e
programas que estdo sendo desenvolvi-
dos em seus paises e que podem ampliar

o impacto e dar continuidade as acoes.

Contrapartida é uma palavra amplamente
utilizada, e muitas vezes temida pelos re-
ceptores da cooperacéo e ajuda interna-
cional. Mas ndo é apenas a contribuicdo
financeira, mas o respaldo politico dos di-
plomatas e tomadores de decisdo no am-
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bito internacional fortalece a atuagdo dos
gestores e técnicos localmente. Nesse
sentido, existem diversas contrapartidas,
sendo as principais as financeiras, as es-
truturais e as técnicas. A Confint na CPLP
contou com contrapartidas técnicas ini-
cialmente, com a participagdo das CONs,
estruturais, e finalmente com a financeira.
Pode-se dizer que as contrapartidas téc-
nicas e estruturais estimularam a contra-
partida financeira, ou seja, o trabalho das
CONs possibilitou as contrapartidas finan-

ceiras.

Com excecgdo a Sdo Tomé e Principe, os
demais paises apresentaram contraparti-
das financeiras: Timor-Leste com o finan-
ciamento da participacdo de um dos mem-
bros da COM na Confint, Angola e Portugal
no financiamento de todo o processo na-
cional, Guiné Bissau com o financiamento
da participacéo de cinco dos doze parti-
cipantes na Confint, e Cabo Verde com o
financiamento de parte de sua delegagao
a Confint, e com o financiamento da maior
parte de sua Conferéncia Nacional, e do
Seminério de Alinhamento Metodolégico
das CONs. Nenhuma destas contraparti-
das estavam previstas inicialmente, mas
comprovam o compromisso € envolvimen-
to das autoridades nacionais.
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Conclusoes

Cooperacéo pressupode troca, reciprocida-
de, intercAmbio. Pressupde antes de tudo
respeito pelas diferentes culturas, pelas
distintas formas de encarar cada questéo,
de planejar, de implementar e de verificar
resultados. Talvez seja por tudo isso que
quanto mais paises estiverem envolvidos
em um projeto de cooperagdo mais com-
plicado se torna a relagéo entre os diversos
“cooperantes”, e talvez seja também por
este motivo que a cooperacéo brasileira
privilegie a cooperacgéao bilateral, em detri-
mento a multilateral. Seria um bom objeto
de estudo aprofundar sobre esta questéo,
especialmente para ampliar as estratégias
de cooperagcdo no ambito da CPLP, que
para além de ser um foro multilateral, pos-
sui como base de entendimento a questéo
linglistica e ndo, como outras plataformas
diplomaticas, a proximidade geografica ou
interesses econdmicos.

Foram muitos os momentos deste proces-
so em que questdo linglistica apareceu
como um fator de mudangas no trata-
mento do didlogo entre os paises. Ainda
que seja um projeto com a base na lingua
portuguesa, para que as agoes tivessem
efetividade, em alguns paises como Guiné
Bissau, Cabo Verde e Timor-Leste foi ne-
cessario contar com tradutores e optou-se
por realizar as formagdes ndo apenas em
portugués, mas nas linguas nacionais. Pa-

rece que o respeito e a valorizagao das lin-
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guas maternas atribuem ao processo uma
maior qualidade no que se refere a partici-
pacéo, ainda que fosse comum observar
que a utilizagao das linguas nacionais ndo
fosse algo apreciado, em especial pelos
gestores governamentais, e pela prépria
CPLP.

A cooperacéo internacional poderia fa-
vorecer o desenvolvimento de acbes de
valorizagdo e normatizagdo das linguas
nacionais, acompanhada do incentivo a
ampliacdo do uso da lingua portuguesa
nas escolas. O governo brasileiro pode
aproveitar as experiéncias que vem acon-
tecendo no Brasil a algumas décadas de
formagéo de professores indigenas e a al-
fabetizacdo bilingue nas escolas e comu-
nidades indigenas. Com a alfabetizagéo
na lingua materna, amplia a facilidade em
aprender outros idiomas, e ainda conser-
var a diversidade idiomatica e histdrica
das comunidades.

A gritante diversidade se configura na
maior riqueza da Comunidade, e ao mes-
mo tempo impéem um grande desafio: o
de aliar a promogéo da lingua portuguesa
com o respeito e conservacao das linguas
nacionais, favorecendo suas normatiza-
¢oes e utilizagdo nos processos de alfa-
betizagdo primaria, de jovens e adultos. A
valorizagdo da cultura local, tendo como
base os aspectos histéricos, linguisticos,
religiosos e relacées familiares parece ser
um importante principio para um bom tra-
balho na area de cooperagdo internacio-
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nal. A relacédo de respeito pelas singulari-
dades das pessoas favorece o processo
educacional, dialégico e intercultural.

Se ndo ha verdadeiramente um dialogo
multicultural, qualquer processo de coo-
peracédo pode se converter em mais uma
acdo superficial, facilmente esquecivel.
Ainda que o processo vivenciado pelas
conferéncias seja considerado, inclusive
oficialmente pela CPLP, como uma acéo
pontual, pode-se observar uma apropria-
¢do da metodologia e principios por parte
dos gestores e professores envolvidos, em
grande medida pelo respeito a cultura lo-

cal e clareza dos procedimentos.

Poderia ser também uma grande inovagao
no que se tange a formagéo da identida-
de luséfona, tdo citada nos espagos de
interlocugéo entre especialistas, politicos,
diplomatas de governos, agéncias de co-
operacgéo e sociedade civil, que pode se
afastar da verdadeira diversidade luséfo-
na. Valorizar e assumir a diversidade lingu-
istica é contribuir para o enraizamento da
lingua portuguesa nos paises, de maneira
sélida e ndo apenas como o cumprimento
de diretrizes afastadas da realidade.

A escola é sem duvida o centro das con-
feréncias. Uma acdo que ndo deve se
restringir a um evento ou uma campanha
pedagdgica, mas sim ser absorvida em
Projetos Politicos Pedagdégicos capazes
de anunciar o que Paulo Freire chamou
de o “sonho possivel que tem a ver exa-
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tamente com a educacéo libertadora, ndo
com a educacdo domesticadora”, que dé
liberdade aos que necessitam anunciar
suas angustias, suas opinides e propos-
tas, que “uma pratica que vive a unicidade
dialética, dinamica, entre a denulncia de
uma sociedade injusta e expoliadora e o
anuncio do sonho possivel de uma socie-
dade” (Freire, 1986).

A dimenséo da facilitagdo de grupos foi
outra maneira também de trazer metodo-
logias e atividades que podem ser utiliza-
das com o intuito de melhorar as aulas,
que sdo, muitas vezes, conteudistas e sem
qualquer pedagogia. Para além de trazer
informagdes e tentar “inculcar” os conhe-
cimentos (expressdo amplamente utiliza-
da pelos professores africanos), as agcées
de cooperacdo com estes paises devem
trazer metodologias, técnicas e tecnolo-
gias sociais para que as pessoas possam
“aprender a aprender”. Com isso, podem
buscar as fontes de informacao, pesquisar
em suas realidades, inovar e trazer as co-
munidades e grupos uma nova dimensao
de dialogo, de respeito e de construcéo de

caminhos coletivos.

Muitas perguntas ficam ainda sem respos-
ta, e seria de suma importancia avaliar os
impactos da formacgéo de facilitadores no
trabalho diario destes professores: algo
mudou? Conseguiram inserir em suas ati-
vidades elementos mais participativos?
Foi ampliada a comunicacéo e o respeito
pela o conhecimento e a perspectiva do

120

aluno? Estes 250 professores sdo cons-
cientes de que existem outras metodolo-
gias pedagogicas para a educacéo? Todas
estas perguntas permanecerdo aguardan-
do respostas, que certamente serado trazi-
das por meio de um intenso processo de
avaliagdo e de seguimento da trajetoria

destas pessoas.

Com o fim deste ciclo, faz-se necessario
0 inicio de outro que dé continuidade as
responsabilidades e a¢cdes produzidas em
cada pais, nos continentes e nos grupos
linguisticos, de maneira a responder aos
anseios gerados € a0s compromissos as-
sumidos pelos jovens e suas comunidades,
durante todo o processo de conferéncias
nas escolas regionais, nacionais e interna-
cional. Sdo muitas as iniciativas que vém
sendo desenvolvidas, neste sentido, e que
devem ser aproveitadas, como a formagéo
de grupos organizados nas escolas, res-
ponsaveis por dar continuidade as agoes,

e monitorar os avangos conquistados.

Ao longo destes anos de trabalho, foram
muitas as licdes aprendidas: o reconhe-
cimento da importancia de fortalecer as
instituicées; o respeito e valorizagdo da
riqueza e especificidades culturais, étni-
cas, educacionais; as diversas formas de
pensar e agir, etc. Com a certeza de que
nao ha apenas uma verdade, nem verda-
des a serem ensinadas, e sim processos a
serem compartilhados e dialogados.
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Proxecto FENIX: tecendo redes a través
dun proceso de procesos na

educacion ambiental en Galicia
FENIX project: weaving networks through a pro-
cess of environmental education in Galicia

Pablo Meira e Miguel Pardellas. Sociedade Galega de Educacién Ambiental (Galiza-Esparia)

Resumo

A Sociedade Galega de Educacion Ambiental (SGEA) recolle nos seus estatutos, entre outros,
a creacion de foros para facilitar o intercambio de experiencias en Educacion Ambiental e a
concertacion de lifias de actuacion e colaboracion con colectivos preocupadas polo medio
ambiente. O Proxecto Fénix foi unha plataforma de diagndstico da situacion da Educacion
Ambiental en Galicia e a actualizacion da Estratexia Galega de Educacion Ambiental, que
durante catro anos, funcionou como un proceso de traballo en rede a través do intercambio de
cofiecementos e o contraste de opinions. Coa filosofia de traballo en rede buscadbase a xeracion
de cofiecemento e & sta socializacion entre os actores e, tamén, un procesos de cambio e
transformacion na sociedade galega.

Abstract

The Galician Society for Environmental Education (SGEA) statutes declare, among other aspects,
the need to create forums to facilitate the exchange of experiences in Environmental Education
and the adoption of lines of activity and collaboration with other groups concerned about the
environment. The Phoenix Project was a platform for diagnosing the status of Environmental
Education in Galicia and the updating of the Galician Strategy for Environmental Education,
which for four years worked as a networking process through the exchange of knowledge and
comparing opinions. With the philosophy of networking the goal was to generate knowledge and
its socialisation.
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Desde a sua constitucion en maio de
2001, a Sociedade Galega de Educacion
Ambiental (SGEA) tivo a vocacion de vin-
cular nun proxecto comun aos axentes,
individuos e colectivos que traballan en
e desde Galicia pola posta en practica
de respostas educativas & crise ambien-
tal. Entre os fins e actuaciéns recollidos
nos seus estatutos, ademais do fomento
dunha Educacién Ambiental de calidade,
apoéstase pola “creacion de foros para
facilitar o intercambio de experiencias en
Educacion Ambiental” e pola concertacion
de “lifias de actuacion e colaboracion con
colectivos e asociacions ambientalistas,
cidadas e doutros tipos preocupadas polo
medio ambiente”.

Este compromiso decidido co traballo en
rede a través do intercambio de cofiece-
mentos e o contraste de opiniéns cons-
tituiu, & stia vez, un dos alicerces do de-
nominado Proxecto Fénix; iniciativa que
durante catro anos serviu de plataforma
para o diagnostico da situacion da Edu-
caciéon Ambiental en Galicia e a actuali-
zacion da Estratexia Galega de Educacion
Ambiental. Na sua concepcion, desefio e
posta en practica esta presente a filosofia
do traballo en rede, aplicada non s6 a xe-
racién de cofiecemento sobre un campo
especifico, o da Educacion Ambiental, e a
sla socializacién entre os actores e axen-
tes deste campo, sendén tamén ao estimulo
de procesos de cambio e transformacién
que permitan empoderalo e incrementar
0 seu potencial transformador da cultura
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ambiental —nun amplo sentido- na socie-

dade galega.

Antecedentes: a Estratexia
Galega de Educacion
Ambiental do ano 2000

No ano 2006 finalizou o periodo de seis
anos (2000-2006) establecido como hori-
zonte de aplicacion na Estratexia Galega
de Educacion Ambiental (EGEA), aproba-
da no Consello Galego de Medio Ambiente
a finais do ano 1999 e oficializada, defini-
tivamente, coa sua publicacion no Diario
Oficial de Galicia no mes de outubro do
ano 2000".

Seria dificil entender a existencia da SGEA
sen o proceso de debate e as controver-
sias que xerou no planeta galaico da Edu-
cacién Ambiental a elaboracion e aproba-
cién da EGEA. Poderiase afirmar ata que
a SGEA foi, de forma talvez involuntaria
e imprevista polos seus promotores, un
dos grandes logros da mesma Estratexia.
Nesta lifia, non é desatinado afirmar que
a SGEA foi froito, a partes iguais, de duas
forzas contraditorias que acabaron por ser
complementarias e, ata, sinérxicas.

Por unha banda, esta asociacion xorde

impulsada polas expectativas de cambio

1 DOG, N° 205, 23 de outubro de 2000.
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XUNTA DE GALICIA

llustracién 1: Portada da publicacion da EGEA

que xerou o proceso de desefo e debate
publico da EGEA, moi limitado en termos
de participacién pero anémalamente aber-
to para os patréns politicos da época. Por
outra, o impulso fundacional tamén se ali-
mentou dos receos e suspicacias que sus-
citaba, dentro do mesmo campo da EA, a
idea de que a Administracién impulsora, a
Xunta de Galicia a través da recentemen-
te creada naquel momento Conselleria de
Medio Ambiente, pretende impor as suas
normas, mecanismos de control e posi-
cions ideoldxicas con relacion ao medio
ambiente e & educacién, como unha tac-
tica para condicionar o traballo dun sector
que, polo xeral, afacia e afai ser moi critico
coa politica ambiental oficial.

Entendida nun contexto mais amplo, a

SGEA, como boa parte do movemento
asociativo emerxente da Educacién Am-
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biental en todo o Estado, apareceu en sin-
tonia coa que pode caracterizarse como
década das estratexias de Educacién Am-
biental en Espafa. Unha década de luces
e sombras, de expectativas e proxectos
cheos de esperanza para o sector, sobre
a que sera preciso facer balance nalgin
momento.

O fito que marca o inicio desta etapa foi a
publicacién en 1999 do Libro Branco da
Educacion Ambiental en Espafia, impul-
sado polo Ministerio de Medio Ambien-
te do primeiro goberno de José M. Az-
NAR, que serviu de inspiracion e impulso
para que o mosaico autonémico fésese
poboando de documentos estratéxicos
que intentaron, a partir dun diagnéstico
do estado da Educacién Ambiental en
cada comunidade, establecer obxecti-
VoS, principios e retos para o seu desen-
volvemento a medio e longo prazo. O
esquema comun da maior parte destes
documentos parte da implicacion dos
principais actores socio-educativos para
propor recomendacions e linas de ac-
cién concretas, prazos e mecanismos de
aplicacion e medidas de seguimento e
avaliacion. Entre os anos 2000 e 2007, a
maioria das autonomias pasaron a contar
co seu documento estratéxico, xerado a
partir de enfoques metodoldgicos e po-
liticos plurais e con distinto alcance. Un
dos denominadores comuns, quizais o
mais xeral, era a coincidencia en desta-
car o rol central, e non subsidiario, que
deben xogar a Educacion Ambiental e os
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axentes da Educacién Ambiental nas po-
liticas publicas e na iniciativa privada con
relacion ao medio ambiente e ao fomento

dunha cultura da sustentabilidade.

O gran paradoxo € que o documento que
foi concibido para ser o marco de refe-
rencia da Educacion Ambiental en Galicia
durante a primeira década do século XXI,
a EGEA, acabou sendo progresivamente
esquecido pola mesma institucién promo-
tora ata o seu abandono definitivo arrasa-
do, de forma simbdlica e na practica, pola
experiencia traumatica do Prestige. Men-
tres a EGEA languidecia, a SGEA foi alcan-
zando cada vez mais forza ao conseguir
aglutinar a un numero crecente e cada vez
mais representativo de actores e axentes
da Educacion Ambiental. Na actualidade é
unha das organizaciéns no campo da Edu-
cacion Ambiental con mais vitalidade do
Estado, como o demostra a sua participa-
cién activa na creacion da Federacion de
Entidades de Educacion Ambiental (FEEA)
no ano 2008, un proxecto de rede na que
se integra con colectivos similares doutras
comunidades?.

2 Comparten coa SGEA o proxecto
de esta federacion de colectivos ligados a EA,

a SBEA (Associaci6é Balear d’Educacié Ambien-
tal), a AEA Madrid (Asociacion Madrilefia de
Educacion Ambiental de Educadoras y Educa-
dores Ambientales de la Comunidad de Madrid),
a RED (Asociacion de Educadores Ambientales
de Castilla 'y Ledn), a SCEA (Societat Catalana
d’Educacié Ambiental) e a AVEADS (Associacio
Valenciana d’Educacié Ambiental i Desenvolupa-
ment Sostenible).
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Como xa se adiantou no comezo deste
apartado, a EGEA foi pensada para un
periodo de aplicacion de seis anos, com-
pletado, en teoria, en 2006. Neste pouco
mais dun lustro, o principal mecanismo de
seguimento e avaliacién previsto no mes-
mo documento, o Observatorio Galego da
Educacion Ambiental, non funcionou en
sintonia cos fins e obxectivos que o ins-
piraron “foi convocado por primeira vez a
finais do 2006, case 6 anos logo da sua
creacion (j!)” ou o fixo de forma exclusiva-
mente formal e con reunidns esporadicas
que de pouco serviron; alguns produtos
normativos secundarios como o Rexistro
Xeral de Entidades e Centros de Educa-
cion Ambiental ou a Carta de Calidade
dos Centros de Educacion Ambiental non
tiveron unha aplicacion practica; tampou-
co se desefiou un plan de accién ou de
aplicacion, nin se definiron linas especi-
ficas de financiamento; e non se chega-
ron a promover desde a Administracién
autondmica iniciativas coordinadas ou
transversais para concertar o traballo das
distintas consellerias e organismos con
competencias ou intereses na materia.
Por outra banda, a posibilidade de crear
e apoiar foros tematicos ou de calquera
outro tipo para dinamizar a EGEA tampou-
co foi considerada, omitindose calquera
iniciativa para estimular que os sectores
e colectivos sociais interpelados na mes-
ma estratexia implicasense na sua posta
en practica. Como sintoma agudo des-
ta situacién, nas V Xornadas Galegas de
Educacion Ambiental, celebradas en abril
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de 2005 e organizadas pola Conselleria de
Medio Ambiente e Desenvolvemento Sos-
tible, a EGEA foi completamente obviada
no programa.

Con estes datos, non é de estraiar o insu-
ficiente grao de penetracion da EGEA nal-
guns dos ambitos mais relevantes da Edu-
cacién Ambiental en Galicia. A partir das
enquisas realizadas no marco do Proxec-
to Fénix ponse en evidencia que mais do
50% dos concellos estudados descofieci-
an a existencia do documento que deberia
orientar en boa parte as suas iniciativas
educativo-ambientais; mentres que outros
sectores como empresas de Educacion
Ambiental ou colectivos ecoloxistas, con
porcentaxes de cofiecemento maiores
(77,1% e 78,3%, respectivamente), non
deixan de ofrecer taxas de recofiecemen-
to relativamente baixas para actores que,
por vinculacién mais directa & Educacion
Ambiental, terian que cofiecela nunha por-
centaxe practicamente do 100%.

Ante este panorama, o punto de partida do
Proxecto Fénix non puido ser mais desmo-
tivador: o proceso que deu lugar a EGEA e
0 seu posterior desenvolvemento foi unha
oportunidade en gran medida desapro-
veitada para potenciar a Educacion Am-
biental, social e institucionalmente, como
un instrumento realmente Util, necesario e
poderoso para responder aos desafios da
crise ambiental e as slias manifestacions
en Galicia. Paradoxalmente, o dinamis-
mo do sector da Educacion Ambiental en
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Galicia, en progresivo proceso de estrutu-
racién e consolidacién a través de redes,
contrastou co anquilosamento e a escasa
ambicién e evolucién das Administraciéns
publicas.

Proxecto Fénix

Aproveitando a finalizacién do seu periodo
de aplicacion, a SGEA formulou a finais de
2005 aos responsables da Conselleria de
Medio Ambiente do Goberno Autonémico
a posibilidade de retomar o proceso aberto
coa EGEA para valorar a sua apli- cacion
e, abrigo, para darlle un novo impulso. A
idea orixinal da que xorde o Proxecto Fénix,
4 que nos mantivemos fieis durante estes
ultimos anos, non era tanto a de elaborar un
novo documento estratéxico “un novo pro-
duto similar ao que xa existia”, senén partir
do mesmo para xerar un proceso diagnos-
tico do campo da Educacion Ambiental que
permitise, & sla vez, impulsar procesos
de dinamizacion “de” e “en” os ambitos e
sectores que estruturan este campo. Este
enfoque apoiouse dun suposto fundamen-
tal: que a etapa da “estratexia”, entendida

llustracién 2: Logotipo do proxecto
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como un documento programatico, debia
de dar paso a un “proceso estratéxico” en-
tendido como un “proceso de procesos”,
que permitise combinar, integrar e pro-
longar no tempo distintas acciéns cunha
dobre intencionalidade: diagndstica e de
dinamizacién do sector. Dito doutra forma:
0 proceso —en realidade, os procesos- ha-
bia de ser tan importante ou mais que os
posibles produtos e a estes nunca caberia
entendelos nun sentido finalista.

Aintencionalidade diagnéstica xustificaba-
se na medida en que era preciso actualizar
e mellorar os estudos elaborados en 1999
para a EGEA, limitados polo escaso tempo
dispofiible para a sta realizacién “menos
dun ano”, pola debilidade metodoldxi-
ca con que se desefiaron e pola escasa
participacion dos actores da Educacion
Ambiental na sta concrecién. E a inten-
cionalidade dinamizadora xustificase por-
que a SGEA pretendia, e pretende, porse
ao servizo dos distintos actores e axentes
da Educacién Ambiental, os que traballan
desde a iniciativa social, desde as institu-
ciéns publicas ou desde a empresa, para
xerar dinamicas que permitan optimizar a
calidade e a efectividade das stas accions,
dos recursos que se desefian e dos pro-
gramas de Educaciéon Ambiental que se
pon en practica para contribuir a forxar
unha sociedade galega cada vez mais

sostible en termos ambientais e sociais.

Por outra banda, a ninguén pasara desa-
percibida a intencionalidade de denominar
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Proxecto Fénix a este “proceso de proce-
sos”. Tratdbase, en boa medida, de resu-
citar ou reanimar o espirito que concitou a
Estratexia Galega de Educacion Ambiental
e gue, a sla vez esta contido nela, non
tanto para substituila por outro documento
similar, senén para que xerar unha dinami-
ca de cambio que impulse ao sector, déal-
le maior visibilidade social e institucional
e poténcieo como instrumento e motor de
cambio socio-ambiental. Convén matizar,
no entanto, que o mito clasico do Ave Fé-
nix non se refire exactamente ao ave capaz
de renacer das suas cinzas, senén a aque-
la que estd permanentemente renacendo
delas. Interpretacion mais pertinente, se
cabe, para non caer na tentacién de pen-
sar que os avances que se poidan producir
no desenvolvemento do campo da EA, en
Galicia ou en calquera outro ambito territo-
rial, son ineluctablemente irreversibles.

Principios metodoloxicos do

Proxecto Fénix

e A apertura e o estimulo a participa-
cion de todos os sectores e axentes da
Educacién Ambiental ou que actian en
ambitos e campos afins. Na concep-
cién metodoldgica deuse prioridade a
enfoques de investigacién-acciéon par-
ticipativa, tratando de integrar os tres
niveis -participacioén, accién e diagnés-
tico- nun mesmo plano.

e A transparencia do conxunto do proce-

so, desde a sua concepcidn inicial ata a
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sua conclusion en forma de documen-
tos, informes ou outros produtos e pro-
cesos diagnésticos.

A utilizacién de distintas estratexias e
técnicas de investigacion socio-edu-
cativa para facilitar a triangulacion e a
complementariedade metodoldxica coa
finalidade de captar a complexidade do
campo e a diversidade de ambitos e

axentes que o integran.

e A asuncion dunha concepcién da Edu-

cacién Ambiental aberta e plural que a
entende simultanea e complementaria-
mente como un instrumento ao servizo
da construcion dunha sociedade galega
que aspira a ser ambientalmente sosti-
ble e socialmente xusta, e como unha
praxe educativa especializada que sir-
va para transmitir, formar, orientar e po-
tenciar valores e practicas individuais e
sociais que sexan coherentes co logro

de devanditas finalidades.

Obxectivos do Proxecto Fénix

e Elaborar un conxunto de estudos diag-

nosticos de intencionalidade procesual
que permitan ter unha imaxe sectorial e
global do estado actual e da evolucién
dos distintos &mbitos e axentes do cam-
po da Educacion Ambiental en Galicia.

Detectar as debilidades e fortalezas do
campo de facer a propor lifias estraté-
xicas de actuacién futura que permitan
optimizar o papel da Educacion Am-
biental como instrumento de cambio

social.
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¢ |dentificar, implicar e articular aos dis-
tintos axentes que operan no campo da
Educaciéon Ambiental no proceso diag-
nostico e na dinamizacién e potencia-
cién do campo.

e Ofrecer as Administracions e aos axen-
tes publicos e privados que o demanden
para fins socio-educativos informacion
diagnéstica basica que permita orien-
tar, axustar e optimizar as politicas e as
practicas que desenvolven no campo
da Educacién Ambiental.

e Crear procesos e canles estables e
permanentes de comunicacion e cola-
boracion entre os distintos axentes da
Educacién Ambiental que operan en
Galicia, tanto a nivel publico como a ni-

vel privado e da iniciativa civico-social.

O desenvolvemento do
Proxecto

Primeira parte
febreiro 2006-novembro 2007

Os primeiros meses do ano 2006 serviron
para formalizar administrativamente o pro-
xecto a través dun convenio de colabora-
cion entre a Xunta e a SGEA e para definir
a estrutura de funcionamento e os ambitos
de traballo. O conxunto do proceso orga-
nizouse en tres niveis de funcionamento:
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- unha comision técnica de coordinacion,
con integrantes da SGEA e a Xunta de
Galicia, encargada do desefio xeral do
proxecto e do mantemento da coheren-
cia e do rigor metodoléxico no seu de-
senvolvemento practico.

- un grupo operativo coa funcion de pres-
tar apoio e asesoramento metodoldgico
e loxistico para a seleccion das técnicas
e estratexias de investigacion, para o
desefio e aplicaciéon dos instrumentos
de recollida de informacién e para o
procesamento dos datos resultantes.

- catro grupos de traballo sectoriais co fin
de facer viables, contando co apoio do
grupo operativo, as accions dirixidas a
fomentar a participacion e articular e im-
plicar aos axentes sociais e educativos
de cada ambito no proceso diagnéstico.
Os catro ambitos ou areas de traballo
definidas foron:

e Fquipamentos de Educacion Ambiental e
Profesionalizacion

e Sistema educativo e ambientalizacion

e Accion local e Participacion social

e Cultura da sustentabilidade e problemati-

ca ambiental

Unha vez constituidos os tres niveis de
coordinacién, deu comezo o proceso de
desefio e planificacién das acciéns sec-
toriais para cada ambito, articulando os
instrumentos e técnicas especificas para a
recollida de informacion. Posteriormente,
procedeuse 4 revisién e armonizacion das
técnicas propostas co fin de planificar o
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traballo de campo que levou a cabo, prin-
cipalmente, entre os meses de febreiro e
xullo de 2007.

E necesario destacar que desde a definici-
on dos niveis de coordinacion levou a cabo
un labor de divulgacién da realizacion do
estudo diagnéstico, buscando, ao mesmo
tempo, o contraste critico dos instrumen-
tos, as técnicas e os tempos que se em-
pregarian e a habilitacién, desde o primei-
ro momento, de espazos para a reflexion e
o debate entre a comunidade de axentes
e actores significativos no campo. O /I Se-
minario Compostela de Investigacion en
Educacion Ambiental e para a Sostenibili-
dade® ou o | Foro Galego de Educadores e
Educadoras Ambientais*, foron boa mostra
do esforzo realizado neste sentido.

Unha vez recollidos os primeiros datos
resultantes do traballo de campo proce-
deuse ao seu procesamento e andlise, ela-
borandose os primeiros informes diagnés-
ticos parciais para cada ambito obxecto
de estudo. Estes informes iniciais contifian
xa unha proposta de recomendaciéns e
indicadores de seguimento e avaliacion
para cada unha das éareas de traballo. A

principios de novembro de 2007 finalizou

3 30 y 31 de octubre de 2006. Univer-
sidade de Santiago de Compostela. Programa
Interuniversitario de Doutoramento en Educacion
Ambiental. Departamento de Teoria da Educa-
cion Historia da Educacion e Pedagoxia Social.

4 14 abril de 2006, Castelo de Santa
Cruz, CEIDA.

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10



a primeira parte do proceso, obténdose
como produto parcial o primeiro borrador
diagnéstico do estado da Educacion Am-

biental en Galicia.

Como non poderia ser doutra forma, todo
este traballo de recompilacién e proce-
samento de informacién realizouse me-
diante traballo en gabinete, contando co
asesoramento de varios profesionais con
experiencia e traxectoria contrastada.
Con todo, na lifia de traballo definida po-
los principios fundamentais que guiaron o
Proxecto Fénix, resultaba necesario por
en comun cos actores do campo da EA o
conxunto de conclusions obtidas despois
do traballo realizado. As V Xornadas da
Sociedade Galega de Educacion Ambien-
tal: Actores, campos e procesos da Edu-
cacion Ambiental en Galicia®, serviron de
marco para someter a revisién, discusion
e avaliacion critica o primeiro borrador,
Xa que, ademais de presentar un avance
dos resultados do diagnéstico elabora-
do, contrastaronse cos participantes de
forma participativa as recomendacions e
propostas para a Educacion Ambiental en

Galicia.

Unha vez integradas as conclusions deri-
vadas das V Xornadas, o 30 de novembro
de 2007, a SGEA presentou a Conselleria
de Medio Ambiente e Desenvolvemento

Sostible o documento final do Proceso de

5 Santiago de Compostela, 17-19 de
noviembre de 2007
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Diagnéstico e Actualizacion da Estratexia

Galega de Educacion Ambiental.

Segunda parte
xaneiro 2008-decembro 2009

Reiterando na idea de “proceso de proce-
so0s”, o documento definitivo do Proceso
de Diagndstico e Actualizacion da Estrate-
xia Galega de Educacion Ambiental, lonxe
de constituir un punto final, converteuse e
nunha etapa mais no camifio, servindo de
base para os traballos desenvolvidos du-
rante o bienio 2008-2009.

Co obxectivo de dar continuidade aos pro-
cesos emprendidos paralela e transversal-
mente ao Proxecto Fénix, incentivando e
apoiando aquelas iniciativas mais innova-
doras e transformadoras, puxéronse en
marcha catro lifias de traballo estreitamen-

te ligadas:

e a elaboracion dun novo texto para a
EGEA: coa informacién dispoiible era
factible redactar un novo texto para a
Estratexia Galega de Educacion Am-
biental, incorporando os diagnodsticos,
recomendaciéns e indicadores resul-
tantes do Proxecto Fénix.

e aelaboracién dunha coleccién de publi-
cacions sectoriais: tendo en conta que
a informacién que se reflectiria na nova
EGEA era unha pequena parte da in-
xente cantidade de informacion recom-
pilada, procedeuse & redaccién de 7
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publicaciéns sectoriais, unha por cada
ambito de traballo mais un documento
de sintese.

e 0 desefio e a elaboracion de plans de
accion sectoriais: a redaccion dun novo
texto para a EGEA non debia paralizar os
procesos de activacién e organizacion
da Educacion Ambiental en Galicia, polo
que se convocaron varios seminarios
nos que, traballando por sectores, ela-

boraronse plans de accion especificos.

e 0 proceso de cuantificacion e segui-
mento dos indicadores: como non po-
deria ser doutra forma, a realidade da
Educacién Ambiental en Galicia é dina-
mica e variable no tempo; co obxectivo
de cofiecer a variacion dos indicadores
e as tendencias evolutivas seguidas
polos distintos sectores, procedeuse
a unha nova recollida de informacion,
esta vez moito mais sincrética, para po-
der cuantificar os indicadores definidos
e comparar os novos datos cos obtidos

inicialmente.

Durante estes dous anos, o desenvolve-
mento destas lifas de traballo resultou
desigual. A dificultade de compaxinar os
tempos da Administracion e as necesida-
des dos distintos sectores e a coinciden-
cia dunhas eleccions autondémicas que
desembocaron nun cambio de goberno,
condicionou claramente os resultados dos
distintos proxectos. Sirva como exemplo
a imposibilidade de consensuar coa Ad-
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ministracion un novo texto para a EGEA
ou as dificultades para sacar adiante as
publicaciéns, finalmente presentadas en
xullo de 2010 “mais dun ano logo do ini-
cialmente previsto”.

Produtos e resultados

Tal e como xa se mencionou, a idea ba-
sica que vertebrou metodolégicamente o
Proxecto Fénix foi a de converter o mes-
mo proceso de andlise diagndstico nunha
plataforma para o desenvolvemento de
iniciativas paralelas e complementarias
que, mais alé da obtencién dun informe
final, servise para pér en marcha iniciati-
vas a partir das que poder obter diversos
produtos e dinamizar novos procesos. A
continuaciéon enuméranse alguns destes
resultados en funcion das areas sobre nas
que se estruturou o traballo de investigaci-

6n e dinamizacién.

Equipamientos de Educacioén
Ambiental y Profesionalizacion
de la Educaciéon Ambiental

Os obxectivos especificos definidos para
esta area de traballo centraron a sua
atencién na situacion dos Equipamentos
(EQEA) e das iniciativas empresariais liga-
das a Educacién Ambiental en Galicia.

Os EgEA son un dos recursos de referencia
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Fotos 1-3:
Distintos
momentos
de reunions
e grupos de
traballo

dentro do ambito da Educacion Ambiental:
a sUa traxectoria, o niUmero de iniciativas,
a sua heteroxeneidade, a sua importan-
cia desde o punto de vista laboral, o seu
impacto social, etc. convérteos, sen nin-
gunha dubida, en elementos estratéxicos
para a Educacién Ambiental. ademais de
constituir en se mesmos un barémetro moi

sensible & salde e vitalidade do campo.

Por outra banda, as referencias a realida-
de e a situacién profesional da Educacion
Ambiental son dispersas pero constantes
desde fai uns 20 anos. E durante as duas
Ultimas décadas cando se constitlen en
Galicia as primeiras empresas especiali-
zadas en EA e identificanse as primeiras
persoas que definen e comezan a reivin-

dicar un rol e un perfil profesional ligado a
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Educacién Ambiental.

A partir de estudos recentes, no caso dos
EQEA, e logo da realizaciéon dunha enqui-
sa especifica as empresas que desenvol-
ven ou desenvolveron algunha iniciativa
relacionada coa Educacién Ambiental,
elaboraronse senllos diagndsticos sobre
a situacién dos EqEA e sobre o perfil do
sector empresarial dedicado & Educacion
Ambiental en Galicia.

Tanto no ambito dos equipamentos como
no das empresas, que estan estreitamente
relacionados, vifian desenvolvéndose des-
de facia pouco mais dun lustro diversas
iniciativas colectivas encamifiadas a sua
articulacion e consolidacion. Desta forma,
a elaboracién dun estudo diagnéstico so-
bre os EQEA, en paralelo a redaccion du-
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nha Carta de Calidade para estes recur-
Sos e a convocatoria de varios seminarios
de traballo, propiciou a posta en marcha
da Rede Galega de Equipamentos para a
Educacién Ambiental.

Por outra banda, a caracterizacién das
empresas que desenvolven actividades de
Educacion Ambiental na comunidade au-
ténoma supuxo un punto de inflexién no
cofiecemento, a organizaciéon corporativa
-ainda débil- e a dignificacion profesional
do sector. Este feito, completado coa ana-
lise das condiciéns e o perfil socio-laboral
das persoas que traballan neste campo,
propiciou tamén varias reuniéns do sector
que, aos poucos, permitiron ir definindo as

sUas prioridades e necesidades.

Sistema educativo

Dado o importante papel que xogan o pro-
fesorado e os centros educativos no de-
senvolvemento da Educacion Ambiental, o
escolar foi un dos ambitos que foron ini-
cialmente incorporados aos procesos do
Proxecto Fénix. Con todo, o seu estudo
sistematico non puido chegar a realizarse
dada a negativa oficial da Administracién
educativa a que fosen enviados cuestiona-
rios aos centros escolares e a que se orga-
nizasen mesas sectoriais co profesorado.

Para paliar dalgunha forma esta carencia,
e asumindo a relevancia estratéxica des-
te ambito, abrironse tres lifias de traballo
paralelas:

e a anadlise do papel reservado a Educa-
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ciéon Ambiental na LOE, identificando
nos curriculos oficiais as competencias
e materias relacionadas, directa ou indi-
rectamente, coas finalidades da Educa-
cion Ambiental;

e a analise da formacién do profesorado,
localizando e analizando a oferta ins-
titucional relacionada coa Educacion
Ambiental;

e e adescricidn e valoracion de iniciativas
e programas de Educaciéon Ambiental
desenvolvidas para o sistema educativo
formal, profundando naquelas de maior
ambicion, relevancia e alcance innova-
dor (o Programa de A21EG, o Proxecto
Climantica, o Proxecto Rios e o Progra-
ma A Aposta).

Accion local e participacion

social

Desde a aparicion das primeiras iniciativas
en materia de Educacion Ambiental nos
anos sesenta e setenta, as entidades lo-
cais foron conformandose como espazos
e axentes da accion educativa en materia
ambiental.

Simultaneamente, a inquietude que se
suscita ao redor da necesidade de pro-
mover estratexias educativas orientadas
a conservacion do medio ambiente e a
mellora das condiciéns de vida no planeta
coincide co surgimiento de grupos e co-
lectivos de corte ambientalista e ecoloxis-

ta que impulsaron e promovido distintas
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iniciativas e campafas estreitamente liga-
das & Educacion Ambiental. En Galicia, a
urxencia destes grupos se solapa histori-
camente coa transicién 4 democracia, na
segunda metade dos anos setenta do sé-

culo pasado.

Concellos e grupos ecoloxistas constituen,
xa que logo, dous axentes especialmente
relevantes na accion local e a participa-
cion social en materia ambiental, de ai a
sUa integracion no noso estudo. Para iso
realizaronse enquisas a unha mostra de
concellos e de grupos ecoloxistas, elabo-
randose un diagnodstico detallado das acti-
vidades, materiais e recursos de Educaci-
6n Ambiental que promoven estes axentes

en Galicia.

Ademais, a informacion recompilada permi-
tiu tamén identificar a coherencia -ou a falta
dela- entre as politicas ambientais munici-
pais e as iniciativas de Educaciéon Ambien-
tal postas en marcha; asi como as caracte-
risticas do tecido asociativo ecoloxista en
Galicia -organizacion, recursos, perfil das
persoas asociadas, obxectivos etc.-.

Cultura da sustentabilidade

Coa dobre finalidade de realizar un diag-
néstico base e “unha especie de informe
cero” sobre o perfil da cultura ambiental
da cidadania galega e de intentar estable-
cer unha serie de indicadores que permi-
tan detectar e avaliar en réplicas posterio-

res posibles tendencias na sua evolucion,
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realizouse un estudo demoscoépico que
tomou como basee unha mostra repre-
sentativa da poboacion galega maior de

18 anos.

Ainda que a estrutura e caracteristicas
deste estudo equiparano a outros simila-
res no campo da sociologia ambiental, na
slia concepcidn, na seleccion das cuesti-
ons formuladas e, sobre todo, na lectura
interpretativa dos datos obtidos, intentou-
se adoptar unha mirada “desde” e “para” a
Educacion Ambiental. Con esta perspecti-
va pretendeuse xerar unha radiografia, se-
quera esquematica, que axude a entender
que cambios culturais e sociais estanse
producindo na sociedade galega desde a
perspectiva da cidadania como destinata-
ria das iniciativas e dos programas educa-

tivo-ambientais.

Este primeiro diagnéstico da cultura am-
biental da cidadania galega foi posterior-

mente contrastado con outro realizado en

2008, podendo asi albiscarse os primeiros

oW FENIX
llustracién 3: Portada da publicacion do proceso
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indicios de dinamicas e tendencias no
tempo, en relacién as iniciativas educati-
vas e politicas que se estaban desenvol-

vendo no ambito ambiental.

Algunhas conclusions do
tfraballo desenvolvido

A vista da paisaxe socioeducativo resul-
tante, é necesario destacar alguns trazos e
indicadores que poden axudar a dar corpo
aos procesos de diagnéstico e dinamizaci-
on realizados. Neste sentido, sintetizanse
a continuacion algunhas das recomen-
dacioéns e ideas recollidas nos distintos
documentos sectoriais, formulando unha
serie de reflexions para o futuro, co fin de
contribuir &4 stia maior difusién e propiciar

a sua aplicacion:

A importancia do contexto

A sociedade galega presenta un perfil
ambiental asimilable a outras sociedades
da nosa contorna. No entanto, hai que
ter en conta os elementos contextuales
propios da nosa comunidade & hora de
desefar e desenvolver calquera iniciativa

de Educaciéon Ambiental.

Visibilidade, por favor...

A maior parte da poboaciéon non ten o
cofiecemento, o interese ou a oportunida-
de para realizar ou participar en iniciativas
de Educaciéon Ambiental: sete de cada dez
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persoas enquisadas afirman non participar
en ningunha nos ultimos cinco anos. Neste
sentido, é necesario aumentar o grao de
cobertura e a visibilidade das actividades,
0s recursos e os proxectos de Educacién

Ambiental.

Novas metodoloxias, novas temdticas

e novos destinatarios

A percepcion que comparte a cidadania
galega sobre a Educaciéon Ambiental remite
aos estereotipos e os tdpicos reduccionis-
tas que a vinculan ao medio natural, ao pu-
blico infantil escolarizado e a transmision
de coflecementos sobre o medio ambien-
te. Esta constatacién debe levar a repensar
e reformular a oferta educativa-ambiental
existente, reorientando as metodoloxias e
as tematicas abordadas aos principios e as
finalidades do cambio moral, cultural e so-
cial que se lle demanda a unha Educacién

Ambiental contemporanea.

Equipamentos de Educacién

Ambiental infrautilizados

Pddese afirmar rotundamente que o con-
xunto de Equipamentos de Educacion
Ambiental en Galicia, ademais de pouco
cofecido e infravalorado, constitie un
sector pouco articulado e sen regulacién
propia. E necesario impulsar un proceso
de calidade que potencie aos centros e
aos profesionais mellor preparados, asi
como apoiar a recentemente creada Rede
Galega de Equipamentos para a Educa-

ciéon Ambiental co fin de consolidar a un
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sector claramente infrautilizado na actua-
lidade.

Reivindicando a dignidade profesional
A dependencia das Administraciéns, a falta
de regulacién, a temporalidade, o intrusis-
mo profesional, etc. son aspectos que de-
ben centrar os debates e axudar a clarificar
o sector da Educaciéon Ambiental. A mellora
das condiciéns econdémicas e profesionais
das empresas de Educacion Ambiental e
dos educadores e educadoras ambientais
en Galicia pasara, necesariamente, pola
articulacion real do sector en detrimento

de a desregulacién e o todo vale actual.

Os limites do sistema educativo

O impulso e desenvolvemento dun proce-
so de ambientalizacion, seguindo o forma-
to das Axendas 21 escolares ou outros,
nos centros educativos é un dos maiores
retos aos que se pode enfrontar unha co-
munidade escolar, & vista das dificultades
loxisticas, metodoldgicas e organizativas
detectadas. O potencial deste tipo de ini-
ciativas esixe unha aposta decidida por
parte dos estamentos mais directamente
implicados (consellerias, concellos, profe-
sorado, alumnado e comunidades escola-

res en xeral).

A precariedade municipal

Na actualidade poucos son os concellos
galegos que dispdn de recursos econémi-
cos e materiais, e de persoal técnico con
atribucions definidas especificamente en
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Educacién Ambiental. E necesario integrar
a Educacion Ambiental na promocion da
participacién social e no desenvolvemento

das politicas ambientais municipais.

Os grupos ecoloxistas como

catalizadores

A pesar do minifundismo asociativo que
caracteriza a este movemento en Galicia e
dos escasos recursos dispofibles, os co-
lectivos ecoloxistas galegos conta cun im-
portante capital humano, unha gran plas-
ticidad tematica e metodoldgica e unha
notable capacidade de influencia social,
que os converte en potentes catalizadores
e xeradores de de iniciativas de Educacion
Ambiental.

A informacién como ferramenta

Os medios de comunicacién, os conven-
cionais e as novas Tics, xogan un papel
fundamental na articulacién do cofiece-
mento colectivo, converténdose en me-
diadores bésicos na representacién e in-
terpretacion por parte da poboacién dos
problemas ambientais e, como conse-
cuencia, en actores imprescindibles para
a procura de soluciéns colectivas & crise
ambiental.

A rede como estrutura e a partici-

pacién como norma

A articulacion e consolidacion de redes
nas que compartir ferramentas, recursos
e obxectivos soamente pode alcanzarse
a través dunha participaciéon que, trasgre-
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diendo as fronteiras do ambito informal, ten
que erixirse como método para a toma de
decisiéns na planificacién e a xestion. As
redes tamén necesitan recursos e marcos

institucionais e organizativos especificos.

A modo de conclusion
parcial

Logo de mais de catro anos traballando
resulta complexo esbozar un balance que
exprese a complexidade de todo o proce-
so. Intentaremos avaliar, xa que logo, o im-
pacto do Proxecto Fénix desde diferentes

puntos de vista:

Abrindo novos caminos para a inves-
tigacion

No momento no que se puxo en marcha o
Proxecto Fénix, apenas existian referencias
sobre os ambitos de estudo abordados:
tratase do primeiro estudo desta enverga-
dura sobre a situacion laboral dos educa-
dores e educadoras ambientais en Galicia,
o primeiro tamén sobre as caracteristicas
do tecido empresarial ligado & Educacion
Ambiental, a primeira investigacion sobre
o0 movemento ecoloxista galego e o seu
rol educativo, e a primeira demoscopia
socio-ambiental que integra a Educacion
Ambiental como unha dimension e unha
variable central de estudo.

A estes elementos innovadores hai que su-
marlle a elaboracién dunha cartografia das
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iniciativas promovidas e/ou desenvolvidas
polos distintos axentes da Educacién Am-
biental na comunidade galega.

En definitiva, un conxunto de datos, diag-
nosticos e andlises que esperamos sirvan
para alimentar outras investigaciéns que
redunden nun mellor cofilecemento e nun
maior dinamismo do sector da Educacion
Ambiental e, como consecuencia, na po-
tenciacion do seu rol socio-ambiental.

O esforzo da dinamizacion

Tal e como xa se destacou, o obxectivo do
Proxecto Fénix non era sé elaborar un es-
tudo diagnéstico da Educacion Ambiental
en Galicia; senon que se pretendeu que o
mesmo proceso diagnostico servise como

motor do propio sector.

Neste sentido, ademais de facer uso de
estratexias e técnicas de recollida de datos
que, a sua vez, contribuisen a unha maior
implicacion dos axentes e entidades par-
ticipantes, e da convocatoria de foros e
xornadas de debate nos que analizar cri-
ticamente os diagnésticos, buscouse unha
maior implicacién de todo o sector median-
te a elaboracion de plans de accién. Du-
rante os meses de marzo, abril e maio de
2009, foron convocados seminarios secto-
riais nos que equipamentos, empresas de
Educacion Ambiental, grupos ecoloxistas,
profesorado e persoal técnico municipal
puidesen avaliar o seu propio sector e pro-
por lifas de accioén para a stia mellora.

Quizais, neste sentido, o elemento mais
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destacable destes plans de accién foi a in-
sistencia en elaborar linas de traballo pro-
pias para cada un dos sectores e de facelo
“a marxe” das administraciéns, buscando
desta forma un maior compromiso e im-
plicacion na transformacion dos aspectos

que asi o requirian.

O sector da Educacién Ambiental en Ga-
licia era e segue sendo un espazo de en-
contro para axentes e entidades de moi
diversa tipoloxia e obxectivos. Esta diver-
sidade e heteroxeneidade son enrique-
cedoras pero, a0 mesmo tempo, poden
lastrar as capacidades do sector. Mostra
diso é o feito de que fose necesario es-
perar mais de duas décadas desde que
xurdisen as primeiras iniciativas identifica-
das con este ambito educativo, nos anos
setenta do século pasado, para que vise a
luz un proxecto colectivo como a SGEA. O
desenvolvemento de iniciativas colectivas
sobre aspectos concretos é un novo reto
que, necesariamente, o sector da Educa-
cién Ambiental tera que asumir para conti-

nuar o seu proceso de consolidacion.

Equilibrando equilibrios

Durante todo o proxecto, a SGEA xogou
un dobre papel, de dinamizadora e de in-
terlocutora cos distintos axentes do sector
e coa Administracion autonémica.

En decembro de 2005, cando a SGEA pre-
sentou o Proxecto Fénix & Conselleria de
Medio Ambiente, a Administracién asumiu

O compromiso por revitalizar e incentivar o
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sector da Educacién Ambiental, relegado
case a marxinalidade nos ultimos anos do
goberno anterior. Con todo, non se pode
obviar a “facilidade” desta aposta, deixan-
do en mans da SGEA un traballo de co-
ordinacién e dinamizacion que en ningun
momento durante o transcurso do proxec-

to, pareceu disposta a asumir.

A sUa vez, os axentes e entidades mais
directamente implicados na promocion e
desenvolvemento de iniciativas de Edu-
cacién Ambiental en Galicia, ainda que
inmersos en procesos sectoriais mais ou
menos incipientes de estructuracion, dei-
xaron tamén en mans da SGEA o traballo
de coordinacién destes procesos, a4 vez
que a interlocucién coa Administracién au-
tondmica “cando menos no que respecta

as necesidades e propostas colectivas”.

Este dobre xogo supuxo en ocasiéns un
peso excesivo para unha entidade como
a SGEA, relativamente ?mozo? desde o
punto de vista asociativo e con pouca tra-

xectoria na xestion de recursos.

Quizais esta dobre delegacion de funci-
éns, por parte da Administracién e do pro-
pio sector, que a SGEA tampouco puido
ou soubo alterar, sexa un dos elementos
determinantes na falta de continuidade
dalguns dos procesos postos en marcha;
sirva como exemplo o ocorrido cos plans
de accién sectorial que, ainda que é certo
que serviron para “empoderar” parcial e
temporalmente a alglns sectores, carece-
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ron das necesaria continuidade.

O tempo ha de dicir se o traballo realizado
tivo a repercusion e o impacto desexable.
No entanto, consideramos que se puxeron
en marcha mecanismos e resortes que,
cun pouco mais de tempo e traballo, po-
den contribuir a estructuracion do sector e
a consolidacién e a promocién da Educa-

cion Ambiental na nosa comunidade.

Para mais informacién e acceso as pu-

blicacions resultantes do Proxecto Fénix

consultar: www.sgea.org/fenix

* Na actualidade, o Proxecto Fénix ten conti-
nuidade a través da elaboracion dun Mapa de
Recursos de Educacion Ambiental en Galicia,
proxecto que esta desenvolvendo a SGEA por
encargo da Conselleria de Medio Ambiente, Ter-
ritorio e Infraestruturas.

Coordinacién do Proxecto Fénix

Pablo A. Meira Cartea e Miguel Pardellas Santiago

Coordinacion da area de traballo de EqEA e profesionali-

zacion da Educacion Ambiental

Araceli Serantes Pazos e Susana Soto Fernandez

Coordinacién da area de traballo de sistema educativo

Camilo Ojea Bouzo e Antén Lois Estévez

Coordinacién da area de traballo de Accion Local e Par-

ticipacion

Miguel Pardellas Santiago e Leandro Fernandez To-
mei

Coordinacién da area de traballo de Cultura Ambiental

Pablo A. Meira Cartea

Colaboradores/as

Lucia Igrexas da Cunha, Arantxa Louro Crespo, Noa
Estévez Pérez, Melania Coya Garcia, Xulio Gutiérrez
Roger, German Vargas Calleja, Gabriela Fontes Rodri-
guez, Manuel Antonio Fernandez Dominguez, Ram-
ses Pérez, Irene Baspino

Tabla 1: Ficha técnica
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Aprendendo a valorar os recursos
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Resumo

A Xxestion integrada da auga (XIA) € o medio mediante o cal actualmente se trata a
problemética relacionada co recurso hidrico, como un proceso holistico para unha solucién
global do seu uso, cantidade, distribucion e decisions ao respecto. Por iso, a introducidn
dos seus conceptos desde unha idade tempera é vital como parte da toma de conciencia
e a sua proxeccion a longo prazo. Neste sentido, presentamos os resultados do ensino da
XIA no nivel medio basico apoidndose nos Sistemas de Informacion Xeografica (SIX) como
principal ferramenta diddctica, dentro dunha Escola Secundaria do Estado de México,
tratando desde a stia implementacion, desenvolvemento, resultados e propostas para os
profesores que traballen coa drea, como son: Xeografia, Ecoloxia, Educacion Ambiental,
desenvolvemento sustentable ou demografia.

Astract

The subject of water has led the worldwide population to awaken to de issue of liquid’s
scarcity throughout the world, and how day by day it worsens, leading this problem to
be seriously investigated. The integrated management of water has been the way for
her issue, insufficiency and distribution within the holistic process in a global solution
as any decision referent to water. For this reason, this research give us the results of
the introduction to the basic concepts of the integrated management of Water in to
Junior High School’s educative programs, as an important tool of knowledge supported
in the Geographic Information Systems (GIS), as a part of the pedagogical instrument to
learning for students and teachers who work with knowledge in Geographic, Ecology,
Education and Sustentability.

Palabras chave

educacion ambiental, Xestion Integrada da Auga (XIA), Sistemas de Informacion
Xeogréfica (SIX), ecoloxia, auga
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Environmental education, Integrated management of water, Geographic Information
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Infroducion

Vivimos unha época en que o recurso hi-
drico esta a ser un tema importante para
discutir, debido ao problema en canto a
slia subministracion, explotacion e coida-
do, estas cuestidéns son actualmente unha
preocupacién importante por parte dos
gobernos. Esta situacién é consecuencia
principalmente de dous factores. Por un
lado, a raiz do crecemento da poboacion,
0 aumento da actividade econémica e os
estandares de vida; en moitos lugares ob-
sérvase un incremento na competencia e
nos conflitos relacionados cos recursos li-
mitados de auga doce, ademais da conta-
minacion dos mantos acuiferos debido ao
alto desenvolvemento industrial mundial.
(CAP-NET, 2005)

Polo outro, e como resultado do anterior,
o efecto do cambio climatico impactou
significativamente sobre o medio, o cal se
manifesta nunha serie de fenédmenos ex-
tremos e paradoxais cada vez mais recor-
rentes. E dicir, preséntanse secas & par
de inundacions en gran parte das cuncas,
alterandose ainda mais a escasa disponii-
bilidade da auga.

E por iso que desde finais do século XX
xorde un interese mundial pola busca de
solucions a escaseza do liquido vital que
nalgunhas rexiéns do mundo, dia a dia, se
agravou, en miras de atender as necesi-

dades das diferentes rexiéns con respecto
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ao acceso, calidade e mantemento dos re-

cursos hidricos.

Unha data importante ao respecto é de-
cembro de 1992, cando na Conferencia
das Naciéns Unidas para o Medio € o De-
senvolvemento, en Mar de Plata, Arxen-
tina, se establece o 22 de marzo como
o dia mundial da auga, co obxectivo de
promover entre os pobos a toma de con-
ciencia sobre o aproveitamento racional
dos recursos hidricos e o seu impacto no
benestar social, asi como a sua protecci-
6n e mantemento, participando en accions
relacionadas para os devanditos fins.

Deste feito despréndense importantes ac-
ciéns de diferentes paises e organizacions
non gobernamentais que se interesaron
pola promocion dos valores relacionados
co coidado ambiental, co obxectivo de
promover a auga limpa e habitats acuati-
cos sustentables utilizado o Dia Mundial
da Auga para chamar a atencioén da socie-
dade civil cara ao critico tema da auga na

nosa era.

Entre estes esforzos podemos destacar
o Consello Mundial da Auga, que des-
de 1997 convoca cada tres anos o Foro
Mundial da Auga durante a semana do
Dia Mundial da Auga. As axencias partici-
pantes e as ONG resaltan temas coma os
100 milléns de persoas sen acceso a auga
potable e o papel do xénero no acceso fa-

miliar a auga.
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Outra experiencia de participacion é o
Movemento Amigos, Defensa e Resgardo
Ecoléxico (MADRE), ONG latinoamerica-
na que ten como finalidade a defensa de
medio nos paises da rexioén, colaborando
con iniciativas gobernamentais para as
accions relacionadas co mantemento dos
recursos, incluindo por suposto a auga.
Esta organizaciéon considera ademais de
vital importancia, introducir aspectos de
educacion ambiental en todos os niveis
educativos, como unha importante con-
tribucion & toma de conciencia sobre esta
problematica mundial e os seus efectos

negativos.

No caso de Espafia, a Fundacién Sophia
de Palma de Mallorca, patrocina proxectos
desenvolvidos polos mozos que tefian que
ver co coidado, proteccién e manutencion
da auga e a toma de conciencia sobre a
problematica mundial, coa finalidade de im-
pulsar a participacién cidada na busca de
solucions con respecto a cuestions especi-
ficas dos diferentes contextos rexionais.

Outro exemplo importante é a National
Geographic Education Foundation coa
mision principal de divulgar contidos no
ambito da xeografia e coidado do medio,
incluindo a cuestién do recurso hidrico e a
sUa incerteza no ambito mundial, utilizan-

do a comunicacién social para tal fin.
Pola sua parte a Water Education for Tea-

chers (WET) co Project Wet, facilita e pro-
move o aprecio e a toma de conciencia,
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o cofiecemento, a boa administracion e o
coidado dos recursos hidricos a través do
desenvolvemento e a praxe de apoios di-
dacticos para mestres e nenos. Publica pro-
gramas educativos e materiais didacticos.

Ademais proporciona cursos de liderado e
desenvolvemento de capacidades, semi-
narios e talleres para as persoas que im-
parten educacion en materia de auga. Este
proxecto esta asociado con organizacions
relacionados coa auga, como os Corpos
de Paz de Estados Unidos, UNESCO-PHI,
International Water Resource Association,
South African Department of Water and
Forestry, e o Instituto Mexicano de Tecnho-
loxia da Auga (IMTA) contando coa partici-
pacion de paises como Arxentina, Came-
run, Canada, Costa Rica, Estados Unidos,
Xapon, entre outros. (WET, 2008: p. 28).

Como podemos ver, no que a auga se re-
fire, non faltan esforzos de todo tipo para
a atencion dos conflitos como a escaseza,
contaminacion e deterioraciéon dos mantos
acuiferos do noso planeta, consecuencias
importantes para as futuras xeraciéns, que
desde agora deberan actuar de forma res-
ponsable e oportuna, aprendendo a apre-

cialo e aproveitalo ao cen por cento.

Porén, ainda falta moito para xerar unha
conciencia cidada na toma de decisiéns
respecto ao seu coidado, mantemento e
distribucion, para o cal é fundamental in-
culcar valores sobre o coidado do medio
asi como formar cidadans baixo os pre-
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ceptos de respecto e coidado dos recur-
sos hidricos. E neste sentido, que moitos
paises se deron & tarefa de incluir dentro
dos seus proxectos educativos, cuestions
relacionadas coa Auga, tendo algunhas

experiencias importantes.

Por exemplo, os Estados Unidos de Nor-
teamérica, desde a década do ano 2000
comezaron a tomar en conta dentro dos
seus programas educativos e de difusion,
contidos relacionados co tema da auga e
as suas diferentes problematicas.

Tamén é importante o caso de Bolivia,
onde a través do Centro Boliviano de In-
vestigacion e Accién Educativas (CEBIAE),
se distriblen manuais a través de Internet
sobre temas ambientais, incluindo por
suposto o referente a auga, para que os
profesores do nivel basico e medio basico,
os poidan utilizar como guias que comple-
menten o seu traballo dentro da aula.

Tamén destaca a Rede de Escolas Es-
panolas asociadas da UNESCO cuxa fi-
nalidade ¢ incluir unha serie de contidos
nos plans de estudo das diferentes esco-
las deste pais, relacionados con aspectos
axioléxicos, facendo énfase no coidado
do medio, resaltando todo o que tefia que
ver coas cuestions hidricas. Mediante a
creacion dun Blog onde os alumnos poden
participar, preténdese crear unha toma de
conciencia e fomentar a participaciéon dos
nenos no coidado do medio, coordinados

polo propio profesor, quen se encarga de
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incluir algunhas actividades de autoapren-

dizaxe utilizando a paxina de internet.

No caso de México, existen tamén ex-
periencias interesantes relacionadas coa
difusién dunha cultura da auga dentro
do ambito escolar. A Secretaria de Edu-
caciéon Publica, (SEP), organismo regula-
dor da educacion en México, incluiu nos
seus niveis basico e medio basico alguns
contidos sobre o coidado da auga desde
0 2008. Correspondendo con iso, alguns
estados do pais desenvolveron algunhas

estratexias individuais.

Por exemplo, en Querétaro, Jalisco e Bai-
xa California Norte, difundese a cultura da
auga nas escolas ex profeso polo gober-
no estatal, co programa “Cultura da auga
na educacion” que consiste en repartir
paquetes educativos: cintas de video,
discos compactos, folletos, libros para
colorear e manuais para profesores. Os
temas comprenden os programas medio
ambientais incluidos nos plans de estudo
nacionais da SEP, en que se ilustran topi-
cos como propiedades da auga, o ciclo da
auga, cantidade de auga no planeta, uso e
contaminacién, a importancia de coidar a
auga, asi como os prognosticos de consu-
mos para anos postremeiros (CEA, 2006.
[Data de consulta 2008]).

Outro exemplo atopamolo no estado de
Sinaloa, onde a Xunta Municipal de Auga
Potable e Rede de sumidoiros de Culiacan

(JAPAC) se preocupou pola promocion
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do uso responsable da auga, dentro das
escolas de educaciéon basica do Estado,
considerando vital que se adquira unha
cultura do coidado da auga desde idade
moi tempera.

Utilizando un portal educativo en internet,
difundense contidos entre a poboacioén in-
fantil sinaloense sobre os usos e coidados
da auga, como método de ensino informal,
enlazando os contidos da paxina co plan
de estudos dos diferentes niveis educati-
vos (desde o basico ata o medio basico),
centrandose no apoio para as tarefas e
traballos que os profesores lles piden rea-
lizar aos seus alumnos. (JAPAC, s/f. [Data
de consulta: decembro de 2009])

Pola stia banda, o Instituto Mexicano de
Tecnoloxia da Auga (IMTA) difunde a cul-
tura da auga a distintos niveis educativos,
coa instrucién e guia para educadores so-
bre a calidade da auga, cadernos para do-
centes e dicentes, libros para publico en
xeral. Mesmo realiza materiais en linguas
indixenas para que todos os cidadans poi-
dan ter acceso & informacion. (SEMAR-
NAT, 2008. [Data de consulta 2008))

A Comision Nacional da Auga (CONAU-
GA), realiza esforzos para que a través de
medios de comunicacién como anuncios
en radio, televisién e cinema, se difunda a
cultura da auga. Como proxeccién a isto,
planificouse, para a seguinte década do
século XXI, utilizar outros medios alterna-
tivos como tarxetas telefénicas, anuncios

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

Aprendendo a valorar os recursos hidricos

espectaculares, parabuses, novelas no
metro, mensaxes sonoros nos centros co-
merciais, cineminuto e capsulas informa-
tivas nos autobuses urbanos e foraneos,
reportaxes nos noticiarios, escenificaciéon
de tramas relativas a escaseza do recurso
en diversos programas de televisién para
a slia consecuente mencioén ou discusion
(STorsBERG, 2007: p. 93).

Desta forma, ao recofiecer a auga como
unha variable critica e fundamental para
o desenvolvemento sostible, pdédese ver
unha necesidade de buscar a formacion
tempera nos nenos e mozos que chega-
ran no seu momento a ser tomadores de
decisions, e lograr xerar a busca dunha
resposta alternativa, converxente e sis-
tematica para facer fronte comuin & pro-
gresiva deterioracion social, econémica e
ambiental.

Polo tanto, consideramos que é mester in-
cluir diferentes principios relacionados co
manexo, distribucion, coidado e conserva-
cion da auga. As devanditas tematicas son
amplamente tratadas a través do que se
coflece como Xestion Integrada da Auga
(XIA), que abrangue non sé a toma de con-
ciencia senon tamén a acciéon e toma de
decisions.

Entre os principais tépicos que se consi-
deran dentro da XIA, temos a conciencia
de que a auga é un recurso finito e vulne-
rable, esencial para soster a vida, o desen-
volvemento e o medio, participacién acti-
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va na sua xestion, involucrando usuarios,
planificadores e desefiadores de politicas
en todos os niveis, o papel da muller, quen
xoga un rol central na provisién, a xestién
e o coidado da auga, e o seu recofiece-
mento como un ben econdémico, pero a

vez, un ben social.

Esta introducion, como xa se mencionou,
deberia ser desde os niveis basicos de
educacién, permitindolle ao estudante re-
cofiecer a auga como un recurso vital para
a supervivencia, a salde, a economia e o
benestar, ou mesmo como un factor de se-

guridade social.

Considerando a problematica anterior,
desde o ano 2007, e a través do Centro In-
teramericano de Recursos da Auga (CIRA)
da Universidade Auténoma do Estado de
México (UAEM) e do Centro de Recursos
Idrisi (CRI), decidese participar nun pro-
xecto para a introducién de contidos re-
lacionados coa Xestidon Integrada da Auga
en alumnos do nivel medio basico mexi-
cano, apoiandose no uso das tecnoloxias
da informacién e comunicacién que actu-
almente ofrecen as condicions técnicas
para a aplicacion e toma de decisiéns en
canto as cuestions da auga se refire, ao
mesmo tempo que lle permite ao alumno
unha exploracion virtual de diferentes pro-
blematicas relacionadas co tema da XIA.

Nas seguintes paxinas expofiemos os re-

sultados desta introducion nunha escola
da cidade de Toluca, México, onde se tra-
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ballou cun grupo nenos do segundo ano
de secundaria mediante o manexo do pa-
quete xeoinformatico Idrisi.

Tomaronse como mostra dous grupos, un
en branco e o outro de control e acadaron-
se resultados importantes en canto ao ma-
nexo e obtencién de cofiecementos, non
s6 en cuestions de auga, sendén noutros

aspectos medio ambientais.

Desenvolvemento do
proxecto

Como xa se explicou, a finalidade da in-
vestigacion consistiu en introducir os
principais conceptos da xestién integrada
da auga e as suas interrelaciéons no nivel
de secundaria mediante a xeomatica co
obxectivo de xerar unha conciencia do
coidado ambiental e ao mesmo tempo,
mellorar o desempefio dos estudantes no
manexo de cofiecementos relacionados
co tema da auga e outros contidos de tipo
ecoldxico que estan recollidos no plan xe-

ral de educacién secundaria mexicano.

Polo tanto, o primeiro paso consistiu en
buscar a escola onde se puidese imple-
mentar o proxecto, considerando por un
lado, o apoio institucional, e polo outro, a
infraestrutura, xa que era necesario con-
tar cun numero considerable de equipos

de computo para o uso individual de cada
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alumno, asi como a instalacién do paquete

informatico Idrisi.

Con base no anterior, considerouse a Es-
cola Secundaria Técnica No. 196, instituci-
on de tipo publica, localizada na Cidade de
Toluca, no Estado de México, tomando en
conta que para a selecciéon da mostra non
foi por porcentaxe poboacional, senén po-
las caracteristicas xerais do nivel educati-
vo do pais, que neste caso, consisten en:
grupos mixtos en xénero, de idades entre
os 12 e 15 anos e con certo grao de cofie-

cementos académicos homoxéneos.

Traballouse con dous grupos de segundo
grao de secundaria, cada un con 40 estu-
dantes. O primeiro grupo (Grupo A) repre-
senta o grupo en branco da investigacion, e

0 segundo (Grupo B) é o grupo de control.

Unha vez delimitada a mostra, procedeu-
se & sUa analise socioecondmica median-
te unha ficha de tipo bio-psico-social, a
través de entrevistas individuais con cada
un dos alumnos. Isto realizouse co fin de
cofiecer o seu nivel social e cultural, tipo
de linguaxe, forma de vida, habitos esco-
lares, comunicaciéon familiar, problemas
da vista ou auditivos, tipo de actividades
ludicas que realizan, coflecementos so-
bre o idioma inglés, (pois o paquete Idrisi
esta integramente neste idioma), estilos
de aprendizaxe, dispoiibilidade de equipo
de computo na casa e tempo dedicado
de uso. Con estes datos elaborouse un

diagnéstico que nos permitiu confirmar a
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viabilidade da aplicacién do método xeo-
matico, ao constatar que todos os nenos
contaban coas caracteristicas minimas
para poder manipular o paquete Idrisi,
tanto a nivel técnico, coma de analise e

comprension dos datos.

De acordo cos resultados obtidos, os datos
relevantes que rescatamos son, en primeiro
lugar, que a maioria dos alumnos (70%) son
visuais en canto ao seu xeito de aprender,
polo que é viable a introducion dos elemen-
tos da XIA mediante o uso do paquete, xa
que este se manexa mediante imaxes, co-
res e despregamento de mapas.

En segundo lugar, en canto & dispofiibili-
dade e manexo da computadora, temos
que o 75% dos alumnos contan cun equi-
po na casa e utilizarono minimo durante
3 anos para diferentes actividades. Ade-
mais, o total dos alumnos conta cos core-
cementos necesarios para poder aprender
a utilizar as cuestions basicas do manexo
de Idrisi, mostrando facilidade para apren-
der cuestions relacionadas cos paquetes
informaticos (85%).

En terceiro lugar, respecto ao dominio e
facilidade do idioma inglés, atopamos que
sé un 5% comprende e fala a devandita
lingua na sua totalidade e ainda que o res-
to a comprende, necesita axuda constan-
te por parte do profesor. Isto permitiunos
considerar a planificacion das sesiéns de
introducion considerado o apoio requirido

aos alumnos no momento da aprendizaxe
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das diferentes instruciéns do paquete in-

formatico Idrisi.

Antes de comezar a introducir os concep-
tos de XIA entre os alumnos considerando
os resultados do diagnéstico pisco-bio-
social, realizouse unha proba pedagédxica
a ambos os dous grupos (A e B) abran-
guendo os temas mais importantes sobre
auga. Isto realizouse coa finalidade de de-
terminar que cofiecementos ten o alumno
antes da introducion dos contidos de XIA
e poder determinar a partir de onde debe-
riamos partir coa investigacién. Tamén isto
nos daria unha pauta para medir o grao de
avance na aprendizaxe construida e con-
cretada polos alumnos en cuestiéns de
auga e as suas diferentes problematicas
mediante aplicaciéns posteriores.

O desefo do instrumento refixose de ba-
teria mixta, permitindo que os nenos se
sometan a distintos tipos de pensamento:
indutivo, critico, dedutivo e memoristico.

A proba aplicada desenvolveuse en tres
fases, e tivo a seguinte estrutura: na pri-
meira, consideraronse cofiecementos xe-
rais sobre temas relacionados coa auga e
colocaronse catro columnas. Na ndmero
un indicouse o obxectivo do cuestiona-
mento, na duas formulouse a pregunta que
tifa que responder o estudante, na tres as
opciéns posibles de resposta, e na catro o

tipo de pregunta.

Na segunda fase, avaliouse o dominio que
ten o alumno para interpretar mapas, mos-

148

trando unha imaxe proporcionada polo pa-
quete Idrisi para a sua analise xeografica,
e unha terceira buscou avaliar a sua capa-
cidade para o dominio € o manexo de dia-
gramas de fluxo e construcién de macro-
modelos utilizando dous mapas asi como
a interpretacion dun macromodelo despre-
gado por Idrisi. Estas duas partes corres-
ponden a manipulacién dos Sistemas de
Informacion Xeografica e 0 manexo e uso
da informacién que estes proporcionan

con respecto a un problema concreto.

Ao aplicar este exame previo, os resulta-
dos indicaron que o 60% entende cues-
tibns xerais de ecoloxia, non obstante, no
que respecta a cofiecementos sobre XIA
os alumnos non mostran un bo desem-
peino (10%). Entre alguns dos cofiecemen-
tos que os alumnos descofiecen temos: a
distribucién da auga na terra, politicas e
economia da auga, renovabilidade desta,
enfermidades hidricas e o descofiecemen-

to do que é unha cunca.

En canto ao que sabian sobre os Sistemas
de Informacion Xeografica, este tema era
totalmente novo, xa que todas as instru-
ciéns que habia que seguir nun SIX foron
equivocadas, ao igual que as preguntas
sobre macromodelos, interpretacion de
mapas, secuencias de informaciéns para
obter un resultado concreto e andlise de

diagramas de fluxo.

Polo tanto, procedeuse & introducién dos
contidos da XIA partindo de cero en canto
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a termos e conceptos, dando unha opor-
tunidade gradual da sua adquisicion, a tra-
vés de exercicios suficientes para a com-

prensién e o manexo do SIX Idrisi.

Unha vez desenvolvido o diagndstico,
iniciamos a introducion dos contidos de
XIA, (fase experimental da investigacion)
que consistiu en implementar unha serie
de clases no laboratorio de computacion,
distribuindo os temas de SIX Idrisi en polo
menos 25 sesions de 100 minutos, cunha
periodicidade dunha por semana. Con isto
logrouse que os alumnos tivesen a opor-
tunidade de desenvolver gradualmente a
aprendizaxe de acordo co seu nivel perso-
al de desenvolvemento cognitivo.

Nos primeiros meses o que se fixo foi
afondar nos conceptos sobre o manexo
do Idrisi, dado que, como xa se dixo, 0s
alumnos descoriecian totalmente o paque-
te informatico asi como as suas funciéns e
caracteristicas. Ao mesmo tempo, dedi-
couse un tempo das sesions para comezar
a tratar os temas relacionados co coidado
do ambiente en xeral, para despois aterrar

no que respecta ao tépico da Auga.

En todas as sesidns, tratouse sempre de
que fosen os propios estudantes os cons-
trutores da sua aprendizaxe. Isto logrouse
mediante a asignacién de tarefas especifi-
cas sobre cuestidons ambientais, utilizando
o SIX proposto, o que permitiu ir corro-
borando o incremento das aprendizaxes,
cuestiéon que se atopa pedagoxicamente
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soportada en cada unha das fichas técni-
cas de cada sesioén que inclien: a finalida-
de, os contidos e as competencias que hai
que desenvolver e o avance dos estudan-
tes no proceso de solucion de problemati-

cas relacionadas coa auga.

En canto ao desenvolvemento das sesiéns,
en todas se traballou tomando en conta
tres momentos: en primeiro lugar, a aper-
tura, é dicir, o encadre metodoldxico do
tema para tratar; en segundo lugar, o de-
senvolvemento, onde os alumnos traballa-
ron concretamente co paquete xeomatico,
relacionando a teoria e practica, sen per-
der de vista o estudo do caso formulado.
Nesta etapa, o alumno debia cofiecer os
temas de xestion para a concienciacion da
preservacion da auga, comprendendo o
estado desta, utilizando a xeomatica para
a sUa visualizacion e situacion espacial, asi
como a modelaxe e simulacién do estado
da auga. Isto fixo posible avaliar o vinculo

entre os temas de XIA e 0 manexo de SIX.

Finalmente, en terceiro lugar, temos o pe-
che, onde se chegaba a unha conclusién
final achegando diferentes ideas e comen-
tarios interesantes sobre o analizado na
sesion, de acordo cos resultados dos exer-
cicios resoltos. Unido ao peche cognitivo,
resimese e conclue para reforzar e retroa-
limentar a intencion didactica sinalada.

En todas as sesions, ademais, realizaronse

avaliacions periddicas ao inicio do proce-
so, durante o seu desenvolvemento e fi-
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nalmente a aplicacién dunha proba obxec-
tiva de peche, incluindo alguns dos temas
do exame de diagnéstico, co obxectivo de
medir e avaliar o incremento de cofiece-
mentos que se ian adquirindo con respec-
to & Xestion Integrada da Auga e o manexo
do Idrisi na resolucién de problemas con-

cretos.

Como complemento ao traballo co paque-
te Idrisi, utilizaronse algunhas estratexias
didacticas para reafirmar os contidos im-
partidos, sobre todo naqueles dos temas
que despois da avaliacién intermedia, non
mostraban un claro avance.

Entre estas, destacamos: o establecemen-
to de obxectivos e previos (estimulo-res-
posta), subdivisién do grupo de control de
40 alumnos en subgrupos de 10 alumnos,
establecemento de monitores cos alumnos
mais avanzados para apoio aos menos ha-
biles, visita ao Centro Interamericano de
Recursos da Auga (CIRA) e a Presa Alza-
te, ambos os dous no Estado de México,
como practicas de campo, dinamicas IU-
dicas ao aire libre, toma de coordenadas
con GPS, clases abertas ante expertos no
manexo do paquete Idrisi, pais de familia e
supervisores da zona escolar a que perten-
ce a secundaria onde se traballou para a
constatacion dos avances dos alumnos no

manexo do paquete e en cuestions de XIA.
Todo o anterior levouse a cabo durante un

lapso aproximado de 8 meses de traballo
intenso cos estudantes, esperando que
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puidesen entender a problematica actual
ambiental, facendo énfase en cuestiéns de
auga, chegando a formularse a sua anali-
se, discusion, busca de solucions e acci-
6ns desde o seu contexto, principalmente,
dentro dos fogares de cada un deles, asi
como no ambiente escolar.

Resultados

Despois de realizar a investigacion, chega-

mos as seguintes conclusions.

Dentro da fase de implementacién, os alu-
mnos lograron manexar modulos de Idri-
si, realizando operaciéns concretas como
son: un voo dunha zona de estudo especi-
fica, sumar vectores e editar mapas, com-
prensién da estrutura e informacion por
campos dun mapa, manexo e construcién
de macromodelos.

No que respecta a Xestion Integrada da
Auga, foron capaces de traballar co médu-
lo especifico para integrar conceptos re-
lacionados co ciclo hidroléxico, realizando
calculos a partir dunha base de datos, que
poden ser climatoléxicos, ou de cantidade
de chuvia, entre outros. Tamén aprenderon
a delimitar cuncas hidrograficas.

O modulo de saude é un dos de maior apli-
cabilidade no proceso de xestién integra-
da da auga. A través deste os estudantes

realizaron calculos para a analise de casos
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de mortalidade e mortaldade a partir igual-

mente dunha base de datos establecida.

Co mobdulo Auga-poboacion puideron
avaliar as caracteristicas demograficas e
do uso da auga, da sua propia rexién ou
doutras rexiéns determinadas.

Os resultados anteriores, ademais de estar
avalados nos diarios abordo da investiga-
cion, fundaméntanse en canto ao avance
do cofiecemento, tanto en aspectos so-
bre a xestion integrada da auga como na
manipulacién e manexo de datos xeogra-
ficos, mediante o comparativo dos dous
grupos (branco e de control) e a través de
duas avaliacions posteriores & diagnosti-
ca: unha intermedia (& metade do tempo
das sesions programadas) e unha final.

No primeiro caso, os cofiecementos res-
pecto a xestion integrada da auga, més-
transe, na seguinte taboa (Taboa 1), os re-
sultados obtidos nas duas avaliacions con

relacién & avaliacion diagnéstica.

Como se pode apreciar na taboa, os es-
tudantes que participaron na investigaci-
6n obtiveron un avance satisfactorio en
cada un dos tépicos, en menor ou maior
grao, mentres que o grupo en branco na
maioria dos casos obtivo unha mellora
moi pobre, ou mesmo nula, chegando
nalgunhas ocasiéns a un retroceso en
canto aos resultados obtidos na avaliaci-

6n diagnodstica.
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Polo tanto, verificouse que a través dos SIX
se poden resolver situaciéns correspon-
dentes a XIA, que desde logo favorecera o
mellor manexo, coidado e preservaciéon da
auga e deste xeito beneficiar a poboacion,
facilitando a analise e toma de decisions,
mediante a predicién de posibles situaci-
6ns e comportamento do medio, concre-

tamente neste caso, da auga.

Ao mesmo tempo foi posible constatar que
os alumnos foron capaces de comprender
e aprender de xeito gradual os conceptos
xerais da Xestion Integrada da Auga (XIA)
mediante a aplicacién de cofiecementos
xeomaticos, a través da manipulacion dun
Sistema de Informacion Xeogréfica (Idrisi)
que lles permitiu contar coas bases nece-
sarias para a soluciéon de problematicas
concretas, e toma de conciencia sobre
estas.

No segundo caso, respecto ao manexo,
manipulacién e aplicacion de datos xeo-
gréficos mediante os sistemas de infor-
macién xeografica, os resultados obtidos
mostran tamén un incremento en canto
a sua interpretacién e comprensién, asi
como & sua aplicaciéon na resolucién de
problemas especificos, como o mostra-

mos na seguinte taboa (Taboa 2).

Como podemos ver na tdboa, os alumnos
do Grupo B alcanzaron un desempefio
considerable na aprendizaxe do tépico
da XIA respecto do Grupo A, que nunca
participou nas sesiéns formativas nin tivo
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Aspecto avaliado

Defincion de ecoloxia

Grupo A (grupo en branco)

Mantivéronse os resultados do
exame diagnostico (o0 68% cofiece
o termo de ecoloxia)

Grupo B (Grupo de control)

O manexo do concepto de ecoloxia, ao principio
era do 68% do total do grupo, porcentaxe que
foi aumentando nas duas avaliaciéns ata chegar
ao 98,5% de dominio da definicion

Definicion de XIA

Todo o grupo descofiecia desde
o inicio o concepto, situaciéon que
se mantivo nas duas avaliacions

Do 0% que coiiecia o significado de XIA,
pasouse a unha porcentaxe de 85% do total de
alumnos despois da utilizacion do Idrisi.

Ciclo da auga

O grupo en branco baixo un 1%
no cofiecemento do ciclo da auga
na avaliacion final (47 %)

Do 34,5% dos estudantes que cofiecian o ciclo
da auga, pasouse a un 95%

Cultura da auga

Acéadase un resultado do 22% dos
alumnos na avaliacion final.

Na avaliacion intermedia o 42,5% dos alum-nos
recofiecen cal é a cultura da auga nos seus fo-
gares, incrementandose no 19,5% respecto ao
exame diagnostico. Na avaliacion final, reflictese
0 80% dos alumnos

Auga como ben
econémico

Non houbo variaciéns con respec-
to a este tépico. Mantivose o0 20%
da avaliacién diagnéstica

O numero de alumnos que manexan este criterio
incrementouse nun 15% na avaliacién interme-
dia, chegando ao final ao 60% do 45% inicial

Auga como aspecto
politico

Este grupo alcanzou sé un 28%
de acerto, incrementandose s6
nun 1%

Do 45% de alumnos que manexaban este crite-
rio, incrementouse a un 60% na avaliacion final

Auga como recurso
finito

S6 0 25% dos alumnos ao final da
avaliaciéon entendeu que a auga é
un recurso finito

Do 30% da avaliacion diagndstica incrementou-
se s6 un 5% na avaliacion intermedia, polo que

se utilizaron estratexias de reforzamento para in-
crementar a compresion do proceso hidroloxico

e os seus limites, obtendo na avaliacion final un

resultado positivo do 82%

Enfermidades hidricas

S6 0 22% do total deste grupo re-
cofece este tipo de enfermidades

Increméntase nun 60% o numero de alumnos
que distinguen cales son as enfermidades
hidricas na avaliacién intermedia, cun total do
80% fronte ao 20% inicial. Na avaliacion final,
0 95% dos alumnos recofiecen este tipo de
padecementos

Importancia da muller
nas cuestions da auga

O 79% dos alumnos recofiece a
importancia da muller nas cuesti-
ons relacionadas coa auga

No exame diagnéstico, o 80% recofiece o papel
da muller en cuestions da auga, esta porcentaxe
increméntase ata o 95% na avaliacion final

Relacién entre as
materias académicas
(interdisciplinariedade)

O grupo en branco permaneceu
cos mesmos resultados (50%)

Nun inicio, sé o0 50% recofiecia a relacion,
porcentaxe que se incrementou nun 20% (ata
0 70%)

Estados da Republica
mexicana que
conforman a Cunca a
que pertencen

Ningun dos membros do grupo

cofiecia a cunca a que pertence
segundo o seu estado, resultado
que non tivo variacién en ningu-
nha das avaliaciéns posteriores.

Ao final da avaliacion puidose observar como
0 70% tifia cofecemento de que estados
participaban na cunca do Rio Lerma (cunca do
seu estado) fronte ao 0% que se presentou na
avaliacion diagnostica

Téaboa 1: Compendio de resultados de momentos de avaliacion cognitiva en canto ao tdpico de XIA (Grupo

AeB)
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Aspecto avaliado

Grupo A (grupo en branco)

Aprendendo a valorar os recursos hidricos

Grupo B (grupo de control)

xeral (0%) do termo en todas as
avaliacions

Altitude Este grupo permaneceu coa No exame diagnéstico o 37,5% dos alumnos
mesma porcentaxe (36%) durante | conceptualizaron con acerto o termo, incre-
todas as avaliaciéns mentandose nas avaliacions intermedia e

final nun 45% ou 60% respectivamente

Latitude S6 un 12% dos alumnos manexa- | Ao inicio s6 0 12,5% dos alumnos cofiecia o
ban o concepto, porcentaxe que termo, chegando ata un 30% na avaliaciéon
se mantivo igual durante as duas final.
avaliaciéns seguintes

Macromodelo Mantivose un descofiecemento Manexouse un descofiecemento total ao

inicio do termo, alcanzando na fase final de
avaliacién un 80% de alumnos que contesta-
ron correctamente

Manexo de mapas

Este grupo non tivo variacién na
porcentaxe (75%)

Na fase intermedia, aumentou do 70% ao
87,5% a porcentaxe de alumnos que contou
coa habilidade, chegando a un 90% na
avaliacién final

Médulo d eoperacions
IDRISI

Ningun dos alumnos cofiece o
manexo dos moédulos de Idrisi,
esta situaciéon mantivose en todas

Ao inicio, os alumnos descoiiecian na sua
totalidade o manexo dos médulos de Idrisi,
alcanzando durante a avaliacion intermedia

as avaliaciéns

un aumento do 65% chegando ao 80% na
avaliacion final.

Téboa 2: Compendio de resultados de momentos de avaliacion cognitiva en canto ao manexo e interpreta-

cion de datos xeograficos (Grupo A e B)

contacto co SIX Idrisi, pois os resultados
das probas pedagoxicas nos seus diferen-
tes momentos da fase experimental asi o
demostran.

Polo tanto, concluese que é posible intro-
ducir cuestidns ambientais (neste caso con
énfase en cuestiéns de auga) mediante o
uso dun SIX de forma bastante eficaz entre
os estudantes de secundaria, pois o indice
xeral de aproveitamento no momento do
exame diagnostico foi de 3,2, que en ter-
mos escolares, de acordo co Regulamento
de Avaliacion de Escolas Secundarias da
Secretaria de Educacion Publica de Méxi-
co (SEP, 2006) corresponde a un indice de
aproveitamento reprobatorio, mentres que

ao final da investigaciéon se alcanzou un

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

aproveitamento de 7,9 no grupo de con-
trol. Se tomamos en conta que a media
do indice de aproveitamento xeral das es-
colas secundarias técnicas no Estado de
México, segundo os rexistros dos Servizos
Educativos Integrados desta entidade é de
6,9, podemos afirmar que utilizar a Xeo-
matica e os SIX como ferramenta didac-
tica para ensinar temas ambientais (neste
caso en cuestions de auga) € adecuado na
educacion secundaria.

De acordo ao anterior, e despois analizar
os resultados obtidos, atrevémonos a rea-

lizar as seguintes recomendacions:

e Valorar a utilizacién dos SIX como

ferramenta pedagoxica permanente
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dentro das escolas secundarias me-
xicanas, coa finalidade de ftratar as
cuestions que teflan que ver co am-
biente, asi como con temas xeografi-
cos e ecoloxicos, tomando en conta
que as institucions educativas publicas
hai mais dun sexenio recibiron equipos
de cdmputo para o servizo multimedia,
bibliotecas aulicas e nalguns casos, bi-
bliotecas virtuais, ademais de canéns
e encerados electrénicos, que ben pui-

desen ser explotados desta forma.

e Adaptacion dos mddulos xeomaticos
do Idrisi, ao nivel secundaria, xa que o
traballo se realizou con médulos para
un nivel universitario, obtendo a pesar
de iso, excelentes resultados de apren-

dizaxe.

¢ Inclusion dos SIX no ambito da forma-
cion dos educadores, capacitandoos
no uso € manexo do método xeoma-
tico que posteriormente lles permita
unha aplicacion didactica dentro da
aula.

A xeito de conclusion, a Xestion Integrada
da Auga, considérase entre outras cou-
sas, como un proceso de participacion de
distintos actores para a analise, diagnos-
tico, deteccion de puntos criticos e toma
de decisidns, respecto ao uso, coidado
e preservacion da auga. Para clarificar e
especializar o devandito proceso hai que
executar este tipo calculos xeomaticos,
mais ainda desde a idade tempera, que a

154

parte de prover unha serie de cofiecemen-
tos ambientais, tamén é un xeito de xerar
conciencia e educar nos valores para o
coidado, tratamento e conservaciéon do li-
quido vital, cuestion que é imperante nes-
tes tempos de problematicas ambientais

en que todos os paises estan inmersos.

Bibliografia

AusugeL, D.P.; Novak, J.D E HaNEsiaN, H. (1983): Psi-
cologia Educativa: Un punto de vista cog-
noscitivo. México: Trillas.

CEA (2006): Gobierno del Estado de Querétaro,
Cultura del Agua. [www.ceaqueretaro.gob.
mx/index/adquisicion. México. Data de
consulta: xaneiro 2008].

CLARKE, K.C., (1986): Advances in GIS computers,
Environmental and Urban Systems. England:
Pergamon Press Ltd,

CoLt, C. (1998): Psicologia y curriculum. Barcelo-
na: Laia.

Comision Eurorea (2006). Proyecto Socrates EDU-
Fl: Proyecto GISAS, SIG aplicado a la en-
sefianza secundaria.
[www.edu.fi/english/page.asp?path=500,53
72,30670,55168, Espafna. Data de consulta:
febreiro 2008]

Diaz BARRIGA, A.; HERNANDEZ Rouas, G. (2002): Estra-
tegias docentes para un aprendizaje Signifi-
cativo. México... Mac Graw Hill.

GauarDO, A. E WERTHEIN, R. (1983): “Educacion y
tecnologia Participativa alternativas de me-
todologia” en Revista Latinoamericana de
estudios Educativos Vol. XIlIl Num. 3, 1983.

GWP (2004): The Global Water Partnership
Addressing, Challenges of Globalization. An
Independent Evaluation of the World Bank’s
Approach to Global Programs. [http://
Inweb18.worldbank.org/oed/oeddoclib.
nsf/b57456d58aba40e585256ad40073640
4/eef76959f829633b85256164c04b7/$FILE/
gppp_gwp_wp.pdf. Data de consulta: xa-
neiro 2008.]

GoBIERNO DEL EsTApO DE SiNnaLOA (S/F): Junta Muni-
cipal de Agua Potable y Alcantarillado de
Culiacan (JAPAC) (S/F)
[www.japac.gob.mx/index.
php?option=com_content&view=article&id

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10



=259&Itemid=36 México. Data de consulta:
decembro de 2009]

LANDENBERGER, R.E., (2006): Geocarto International
Using Remote Sensing and GIS to Teach In-
quiry-Based, spatial thinking skills: an exam-
ple using the GLOBE program's integrated
Earth system Science.
[www.informaworld.com/smpp/title~conten
t=t759156373. USA. Data de consulta: fe-
breiro 2008.]

MascHeron, R.L., (2007): Semanario Peripecias Dia
Mundial del Agua. [www.peripecias.com/
ambiente/216MascheroniDiaMundialAgua.
html. Data de consulta: marzo 2008.]

ONU (2002): Objetivos del Desarrollo de Milenio
de la ONU. [www.un.org/spanish/millenniu-
mgoals. Data de consulta: febreiro 2008]

OveJero BERNAL, A. (1990): Psicologia Social de la
educacion. Espana: Herder.

PiaGeT, J., (1987): Introduccion a la epistemologia
genética. México: Paidos.

Proyecto WEt (2007): Programa Hidroldgico Inter-
nacional de la UNESCO (PHI) y Fundacion
del Proyecto Wet internacional. Agua y Edu-
cacion. Guia General para docentes de las
Américas y el Caribe. México: UNESCO.

QuiLes, M. E., (2002): La gestion integral de los
recursos hidricos: terminologia propia y
compartida. Argentina: Instituto Nacional de
Ciencia y Técnicas Hidricas (INCYTH).

RHinD, D., (1989): GIS, Trends. New York: ARC
News, ESRI, Redlands.

Ross, M. E TaRra, (1990): “Integrated Hydrologic
Modeling with Geographic Information Sys-
tem” en Journal of Water Resources Plan-
ning and Management. USA.

SALINAs IBAREZ J., (2004): “Cambios metodolégicos
con las TIC. Estrategias didacticas y entor-
nos virtuales de ensefianza-aprendizaje”, en
Borddn Revista de Pedagogia Madrid, So-
ciedad Espafiola de Pedagogia. Vol. 56. No.
3 e 4. 469-481

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

Aprendendo a valorar os recursos hidricos

SANTERRE, R. E BourcoN, S., (2006): Universite Laval
Histoire des sciences géomatiques.
[www.scg.ulaval.ca/gps-rs/fr/Histo/histo_
depa.htm. Data de consulta: abril 2008.]

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2003): Ley General
de Educacion. México, Gobierno Federal.

SEMARNAT (2008): Instituto Mexicano de Tec-
nologia del agua. [www.semarnat.gob.mx.
Data de consulta: marzo 2008].

SterN, H.H. (1967): La educacion de los padres.
Argentina: Ed. Kapelusz.

StorsBerc MonTEs, H. (2007). “Cultura del agua
y publicidad”. [www.conagua.org. Data de
consulta: febreiro 2008.]

UNESCO (2008): Agua y Cultura. [http://www.
unesco.org. Data de consulta: febreiro
2008.]

Vycotsky, L. S. (1987): Imaginacion y el arte en la
infancia. México: Hispanicas.

VyGoTsky, L.S (1988): El desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores. México, Grijalbo.

Warter CuLture (2007): The World Bank Washing-
ton, D.C. Hydroponic [http://thc.biscuitme-
dia.com/abouthydroponics/waterculture.
usa.asp. Data de consulta: febreiro 2008.]

WET (2008): Water Education for Teachers. [www.
projectwet.org. Data de consulta: marzo
2008.]

Wicks JEFrersoN, D. (1996): County Public Schools
Center for Environmental Education. [www.
informaworld.com/smpp/content~db=all~c
ontent=a788949835?words=gis*|education.

Data de consulta: febreiro 2008.]

Yukavetsky, J.G., (2007): Disefio instruccional.
Argentina: Universidad Tecnolégica Metro-
politana. [http://www.utemvirtual. Data de
consulta: abril 2008]

ZuBIRiA, J. (2001). Magisterio, De la escuela nueva
al constructivismo. Colombia: Aula Abierta.

155



Praia de San Felipe © CEIDA

156 ambientalMENTEsustentable, 2010, (I), 9-10



ISSN: 1887-2417
D.L.: C-3317-2006

Turismo em meio insular africano:
andlise comparativa de impactos
Tourism in the African insular environment: a

comparative analysis of impacts

Brigida Rocha Brito. Centro de Estudos Africanos-ISCTE-IUL (Portugal)

Resumo

Entre 2007 e 2010 foi realizado, no Centro de Estudos Africanos (ISCTE-IUL) um estudo
comparativo sobre o tema “O impacto do turismo no desenvolvimento comunitério em Africa:
analise de experiéncias insulares”, centrado em dois paises insulares, Cabo Verde e Sdo Tomé
e Principe.

Apesar de, a nivel internacional, se considerar que o turismo € um sector em intenso e acelerado
crescimento, situagdo evidenciada por indicadores e estatisticas, nem sempre os impactos
resultantes da actividade podem ser definidos como promotores de desenvolvimento(s) na
I6gica da sustentabilidade, em particular se a andlise se centrar em dois niveis de andlise
principais: o sécio-cultural e o ambiental. Com este estudo, a equipa de investigagdo procurou
apresentar um contributo no sentido de uma melhor compreenséo das diferentes, e por vezes
contraditdrias, consequéncias locais do turismo, realgando os factores potenciais mas sem
contudo esquecer os efeitos nao desejaveis.

Abstract

Between 2007 and 2010, a comparative study was conducted at Centre for African Studies
(ISCTE-IUL) on the subject of “The Tourism Impact in the community development in Africa:
Analysis of Insular Experiences”, that was centered on two island countries, Cape Verde and
Sao Tome and Principe.

Despite the international level, considering that tourism is a sector on intense and accelerated
growth that is evidenced by indicators and statistics, the impacts can not always be defined
as promoter of development(s) in the logic of sustainability, in particular if the analysis focuses
two main levels: the socio-cultural and the environmental.With this study, the research team
sought to present a contribution towards a better understanding of different, and sometimes
contradictory, local impacts of tourism, highlighting the potential factors without forgetting the
undesirable effects.
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Turismo; Sustentabilidade; Insularidade; Africa; Impactos.
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Aspectos introdutérios e
metodoldgicos

O sector do turismo tem vindo a adquirir
uma importancia crescente, comprovada
pelos fluxos de viajantes que anualmen-
te se deslocam para destinos diferentes
do de residéncia habitual. A literatura de
referéncia define-o como um sector que
é: potencial dinamizador da economia;
facilitador da modernizagdo das infra-es-
truturas; promotor da requalificacdao da
mao-de-obra e de diversificacdo de fontes
de rendimento com melhoria das condi-
¢Oes de bem-estar das familias; veiculo
de valorizagao cultural e de divulgagéo de
referéncias identitarias e simbdlicas; e ain-
da mecanismo incentivador da implemen-
tagdo de acgdes favoraveis a criagdo de
uma melhor relagdo com o Ambiente.

A nivel econdmico, é considerado como
um polo de atracgdo de desenvolvimen-
to, ja que permite gerar receitas e multi-
plica-las através de reinvestimentos, mas
também porque contribui para estimular
o desenvolvimento de outros sectores de
actividade econémica (por exemplo, agro-
pecudrio, as pescas, a industria, o comér-
cio e os servicos, o artesanato e a anima-
¢éo soécio-cultural), através de efeitos de
difusao.

A nivel social e cultural, é entendido como

um sector potencial ao facilitar o con-
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tacto entre pessoas de origens diversas,
cujas relagdes sociais s&o marcadas por
elementos culturais de referéncia que, na-
turalmente, influenciam e condicionam
atitudes e comportamentos. Mas, a este
nivel, a viagem € hoje concebida como
um meio de aproximacédo de culturas, de
valorizagédo da diferenga e um mecanismo
facilitador da paz por facilitar o conheci-

mento e o contacto directo.

O nivel ambiental ndo fica esquecido da
analise do processo turistico porque, antes
de mais, o contextualiza definindo as for-
mas e as praticas predominantes. E cada
vez mais valorizada a actividade turistica
ambientalmente enquadrada por meios
naturais preservados, dotados de elemen-
tos paisagisticos diferentes dos que se en-
contram nos locais de origem e ricos em
biodiversidade, preferencialmente com
endemismo, proporcionando a observa-
¢ao in loco. A conjugacgéo das trés dimen-
soes ou niveis de analise — econémica, s6-
cio-cultural e ambiental - aproximam-nos
do conceito de sustentabilidade, ja que,
idealmente, estardo assegurados quando

perspectivados no longo prazo.

Os dados apresentados no presente texto
sdo o resultado da analise desenvolvida
no ambito do estudo “O impacto do turis-
mo no desenvolvimento comunitdrio em

Africa: andlise de experiéncias insulares”,

1 O Projecto de Investigagao foi prosse-
guido no Centro de Estudos Africanos (CEA/ISC-
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que resultou do trabalho de uma equipa

interdisciplinar?.

Ao longo do tempo, o turismo tém sido
objecto de estudos aprofundados, ora
tematicos ora generalistas, evidenciando
as principais tendéncias e variagdes e as
motivagdes que levam o Homem a deslo-
car-se para espacos diferentes dos de ori-
gem para estadias de duragao limitada no
tempo. O gosto pelas viagens e pela des-
coberta de povos, culturas e paisagens
diferentes é historicamente antigo (ViEra,
1997; Siva, 1998), tendo evoluido a partir
de uma concepcéo elitista, fundamentada
na curiosidade e no prazer de descobrir
outras pessoas e outros lugares, ances-
tralmente apenas acessivel a um grupo
minoritario, para uma acessibilidade gene-
ralizada e aberta a maioria (Brito, 2004).
Esta perspectiva evolutiva acompanhou
também o ritmo da valorizagdo do lazer
e da ocupacgéo de tempos livres (GARciA,
1997), fazendo emergir novas formas de
vigjar, tendencialmente alternativas e di-

versificadas, relativamente as convencio-

TE-IUL) entre 2007 e 2010, com financiamento
da Fundacgéo para a Ciéncia e a Tecnologia
(FCT/MCTES), do Ministério da Ciéncia, Tec-
nologia e Ensino Superior de Portugal (PTDC/
AFR/69094/2006).

2 A equipa de investigagao foi coorde-
nada por Brigida RocHA BriTo, enquanto inves-
tigador responsavel, e constituida por Joaquim
Ramos PinTo, Nuno ALarcAo e Bastien LoLoum,
contando com a colaboracéo dos Bolseiro Joana
MaRraues (Bolseira de Investigacéo), Andreia
DuarTe e Manuel Tavares (Bolseiros de Iniciacdo
a Investigacdo) e dos consultores Professores
Carlos VaLes e Rogério Roaue AmARO.
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nais, vulgarmente qualificadas de massifi-
cadas ou padronizadas na imagem e nos
servigos oferecidos.

A evolugdo das concepgdes, fortemente
justificada pelas praticas associadas, re-
mete para uma avaliagdo qualitativa em
que ao turismo convencional é atribuida
uma valoracdo negativa por ser: pouco
cuidado com o ambiente, chegando a
depredacdo; culturalmente eurocéntrico,
podendo ser promotor de aculturacéo,
mesmo que parcial; e pouco equitativo no
que respeita as relagdes econémicas es-
tabelecidas. Ao contrario, as novas formas
de viajar tendem a ser avaliadas pela po-
sitiva por: evidenciarem preocupacéo com
a preservacao de espacos naturais e com
a conservacao de espécies, em particular
com estatuto de ameacadas; se funda-
mentarem no conhecimento pelo contac-
to directo com outros povos e culturas,
dando preferéncia aos elementos que se
acredita que sejam marcados pela autenti-
cidade; ainda promoverem relagdes socio-

econdmicas mais equitativas e justas.

As preocupacdes iniciais da equipa cen-
traram-se num conjunto de questdes que,
do ponto de vista metodolodgico, ndo apre-
sentavam uma resposta imediata a partir
da leitura da bibliografia de referéncia, e
que orientaram toda a investigagdo. Essas
preocupagdes traduziram-se na formula-
¢do de algumas questbes orientadoras, a

saber:
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1) Quais os segmentos turisticos mais
relevantes em cada um dos paises em
analise e quais os desejaveis em fun-
¢ao das potencialidades e especificida-
des insulares?

2) Quais os principais actores envolvidos
na implementacédo dos projectos turis-
ticos?

3) Quem sd@o os principais beneficiarios

das iniciativas turisticas em estudo?

E

Quais os tipos de turistas que mais pro-

curam os destinos insulares africanos e

que motivagdes os movem?

5) Que impactos sdo gerados com o in-
cremento do turismo?

6) Quais os mecanismos existentes para

regular os efeitos produzidos e menos

desejados?

O principal objectivo do estudo foi iden-
tificar e analisar os impactos do turismo
no desenvolvimento das populagdes lo-
cais, considerando tanto os beneficios
directos como os indirectos, sem contu-
do esquecer os efeitos perversos e que
sdo, naturalmente, indesejaveis quando se
pensa na relagcédo entre o turismo e o de-
senvolvimento, requerendo, portanto, uma
atencéo acrescida. Sabendo-se que a in-
vestigacdo se centrou na andlise da influ-
éncia do sector em meio insular, o estudo
teve um caracter comparativo, procurando
contribuir para a compreensao das princi-
pais diferengcas entre os dois Pequenos
Estados Insulares (PEIl): Cabo Verde e Sdo

Tomé e Principe.
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Visto que a investigacédo implicou disper-
sdo geografica resultante da propria locali-
zacao dos campos de estudo (Cabo Verde
é um pais da sub-regido da Africa Ocidental
e S&o Tomé e Principe da Africa Central),
do ponto de vista metodoldgica, houve a
necessidade de diversificar as técnicas de
recolha de dados e respectiva andlise. O
estudo iniciou com recolha e analise de
fontes bibliograficas e documentais, com
o duplo objectivo de proceder a opera-
cionalizagdo dos conceitos, identificando
linhas de orientacéo tedrica, e de delinear
a caracterizagdo dos dois paises a partir
de trés eixos tematicos: o sécio-cultural; o
econdémico; e o ambiental. Seguidamente,
a equipa procedeu a listagem de iniciativas
turisticas por pais, de forma a seleccionar
os campos de estudo a abranger.

Visto que, face aos objectivos previamente
definidos, a pesquisa se centrou nas for-
mas alternativas de turismo, por lhes se-
rem reconhecidos atributos positivos e de
integracdo entre as diferentes dimensdes
em analise, em Cabo Verde foram selec-
cionadas trés ilhas, a saber, Maio, Fogo e
Santo Antdo. A ilha do Maio por ter ainda
uma vocacgao turistica inicial, sendo pou-
co procurada mas dispondo de um con-
junto de iniciativas em construgéo; a ilha
do Fogo, pela importancia que o Parque
Natural reveste, tendo implementado um
Projecto de base comunitaria denominado
“Projecto Turismo Sustentavel”, com forte
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envolvimento da Direccdo do Parque®; a
ilha de Santo Ant&o por ter potencialidades
particulares para o incremento de praticas
alternativas de contacto com a natureza,
mas também por estar a desenvolver um
projecto de turismo solidario através de
organizagdes da sociedade civil.

Em Sao Tomé e Principe, a andlise cen-
trou-se apenas na ilha principal, Sdo Tomé,
tendo sido feita uma andlise sectorial com
paralelismo para o ilhéu das Rolas. Assim,
foram privilegiados varios projectos em cur-
so® (cf. Quadro n° 1), maioritariamente vo-
cacionados para a preservagado ambiental e
conservacgdo de espécies, tendo sido ainda
incluido um projecto social e solidario.

Dado que este foi um estudo que partiu da
realidade empirica, mais do que de uma
simples leitura e sistematizagcéo bibliogra-
fica, toda a analise foi fundamentada em
trabalho de campo desenvolvido nos dois
paises. Foi no ambito da pesquisa no terre-

no que a equipa desenvolveu trés técnicas

3 O envolvimento da Direccdo do
Parque na promocgéao do turismo sustentavel tem
sido incentivado pelo Director, Alexandre Newsky,
com o qual foi estabelecida uma parceria infor-
mal no ambito do Projecto de investigacéo.

4 Na ilha de Santo Antédo, a equipa de
investigagao contou com o apoio e envolvimento
da Associagao Atelier Mar, sob coordenacao de
Maria EsTreLA e Le&o Lopes.

5 Em Sdo Tomé, a equipa contou com
o apoio directo da Direcgdo-Geral do Ambiente
e das organizagdes da sociedade civil Mar, Am-
biente e Pesca Artesanal (MARAPA), Associagdo
Monte Pico e RogaMundo.
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CABO VERDE

Localidade Projecto/Iniciativa
Maio Iniciativas em projecto
Fogo Projecto Turismo Sustentavel

no Fogo

Santo Anté@o Projecto Turismo Solidario e

Desenvolvimento (Atelier Mar)
SAO TOME

Localidade Projecto/Iniciativa

Porto Alegre / Mangrove Tour / Jalé

Malanza Ecolodge

Sé&o Jodo/ An- Roca de S&o Jodo

golares

Entre Cruzeiro e | Roca de Bombaim

Bombaim

Diogo Vaz Escola de Campo Diogo Vaz
Cidade de Séo Hotéis varios

Tomé

Neves Rocga Monte Forte

Monte Café Jardim Botanico

lIhéu das Rolas Pestana Equador

Quadro n° 1 — Identificagdo dos projectos estu-
dados por pais e localidade

de recolha de dados para posterior analise,
consideradas complementares, porque fa-
cilitadoras de uma leitura mais aprofunda-
da das realidades observadas, bem como
por resultarem em mecanismos de afericao

e de ponderacao de informagao.

De acordo com a metodologia previamen-
te definida e acordada, a equipa utilizou
as técnicas de: inquérito por questionario
a uma amostra de populagédo local pre-
viamente definida (N = 849); entrevista
semidirectiva a representantes institucio-
nais dos Orgaos da tutela, promotores de
iniciativas e gestores de alojamentos tu-

risticos (N = 26); e visitas in situ a todos
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Amostra

llha do Maio (Maio) 185 47,1%
llha do Fogo (Cha de Caldeiras) 138 35,1%
llha de Santo Antao (Lajedos) 70 17,8%
[ oroweermwore | s [ s [ ]
Porto Alegre / Malanza 49 10,7%
S&o Joao / Angolares 28 6,1%
Entre Cruzeiro e Bombaim 53 11,6%
Diogo Vaz 34 7,5%
Cidade de Sdo Tomé 140 30,7%
Neves 97 21,3%
Monte Café 42 9,2%
llhéu das Rolas 8 1,8%
Nao Especificado 5 1,1%

Quadro n° 2 — Reparticdo da amostra por pais e localidade

0s projectos analisados com observagao
directa e estabelecimento de contactos
informais com informantes privilegiados,
considerados idoneos e neutrais a nivel

local.

No decurso do trabalho de campo e para
a aplicacdo dos questionarios foram es-
tabelecidas parcerias informais com um
conjunto de organizacdes locais, estimu-
lando a participagéo dos interlocutores e
facilitando a obtencdo de dados pela pro-
ximidade nacional. Assim, em Cabo Verde
foram aplicados 393 questionarios e em
Sao Tomé e Principe 456. A discrepancia
de nimero de questionarios aplicados en-
tre os dois paises resultou, por um lado,
do numero de iniciativas e localidades

estudadas, por outro, da maior ou menor
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dispersdo geografica que representou um
obstaculo ora um factor facilitador.

Contributos para a
conceptudlizacadao

Com o evoluir das praticas e das formas, as
definicbes de turismo proliferaram. Diver-
sos autores e organismos internacionais,
tais como MatHiEsoN (1990), ViEira (1997),
BapTisTA (1997) e a Organizagdo Mundial
do Turismo (OMT), definem o sector como
o conjunto das actividades desenvolvidas
durante uma deslocagéao, fora do local de
residéncia, por um periodo superior a 24
horas e inferior a um ano, independente-
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mente das motivagdes implicitas, ndo en-
volvendo actividades remuneradas, mes-
mo que temporarias, implicando contudo
0 pagamento dos servigos prestados (Bri-
To et al, 2010).

Um dos marcos mais importantes na pro-
blematizagdo do turismo é identificado com
a Conferéncia de Manila (1980), promovi-
da pela Organizacdo Mundial do Turismo
(OMT), no &mbito da qual foi apresentado
e discutido um conjunto de pressupostos
conceptuais que fundamenta a relagcéo en-
tre o turista, as comunidades locais e os
agentes de desenvolvimento turistico (Bri-
70, 2004). A nova concepgdo do turismo
ultrapassa as preocupagdes meramente
econdmicas, anteriormente entendidas
como prioritarias e Unicas, que conferiam
viabilidade aos projectos. Assim, passam
a considerar-se outras dimensoées: so-
cial; cultural; e ambiental. Apés 1980, a
perspectivagcao do turismo é alterada por
surgir, de forma associada, uma nova ter-
minologia assente em categorias tipolo-
gicas diferenciadas que opdem o “antigo
turismo” as “novas viagens”. O primeiro é
identificado, até hoje, com praticas massi-
ficadas, sendo entendido de forma nega-
tiva por contribuir, muitas vezes de forma
determinante, para a degradagdo ambien-
tal e subordinagédo cultural. No “novo tu-
rismo”, o viajante, entre outros actores,
passa a assumir uma atitude consciente,
respeitosa e responsavel tanto na relagcao
estabelecida com as comunidades locais

como no usufruto dos espacos naturais.
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O turismo pode ser, a0 mesmo tempo,
considerado uma actividade e uma prati-
ca que tem vindo a evoluir em fungéo de
varios factores que, além de histéricos,
se enquadram pelas motivagdes, disponi-
bilidade financeira e apeténcia para uma
mudanga temporaria de ambiente fisico e
social (Garcia, 1997). O sector facilita o co-
nhecimento de realidades diversas, seja a
nivel social, cultural ou ambiental, através
do contacto directo e da experiéncia, sem
os limites tradicionalmente impostos pela
vida quotidiana. A viagem €&, muitas vezes,
definida como um momento de ruptura, de
paragem e de mudanca sobrevalorizado

pelo inerente caracter efémero.

Os destinos turisticos podem, assim, ser
classificados (Garcia, 1997) com base em

trés elementos principais:

1) os recursos ambientais, entre os quais
o sol, o mar, as paisagens, a fauna e
a flora;

2) o patriménio construido, que encerra
museus, edificios histoéricos, cidades e
ruinas;

3) a hospitalidade no acolhimento e nas
relacbes interpessoais que se podem
estabelecer com as populagdes autéc-
tones, que interagem de acordo com
padrdes culturais marcados pela dife-
renca e que sdo, muitas vezes, identifi-
cados com o exotismo.

Paralelamente, quando se fala em factores
motivacionais, podem ser consideradas
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trés necessidades que sdo complementa-
res aos elementos antes enunciados: o re-
pouso; a mudanca compensada com alte-
racdo nos habitos e nas praticas; e a fuga
aos constrangimentos com exacerbacgao
do hedonismo, no sentido da valorizagao
extrema das sensacgdes de bem-estar e de

prazer (KRIPPENDORF, 1989).

Neste sentido, BuiL (1994) propde uma
classificagdo tipologica de viajantes em
trés grandes grupos, conforme sistemati-
zacgao apresentada no Quadro n°® 3:

1. O Psicocéntrico ou autocentrado
(Psyche), que procura ambientes fami-
liares, onde possa praticar actividades
rotineiras, associando estas possibili-
dades aos destinos heliotropicos com
diversado, repouso e descontraccdo em
padrdes de conforto ocidentais;

2. O Mesocéntrico (Meso), com valoriza-
¢ao do meio, seguindo viagens organi-
zadas em que se podem desenvolver
actividades programadas, recorrendo
a infra-estruturas e a empreendimentos
hoteleiros de larga escala.

3. O Alocéntrico (Allo), coincide com o via-
jante que valoriza destinos pouco co-
nhecidos onde a descoberta representa
o prazer da novidade, da diferenga e da
aventura, com elevados indices de ac-
tividade e de contacto com a natureza,
podendo interagir directamente com
as populacdes e suas culturas, sendo
o alojamento de pequena ou média di-
mensédo, explorado localmente e com
qualidade satisfatoria.

Seguindo estalinhade pensamento, duran-
te a viagem, o turista Alocéntrico procura
desenvolver actividades enquadradas por

Equipamentos

Turista Ambiente Clima Distraccao A Cultura Acceso
culturais
Montanha
EXPLORADOR | Deserto Qualquer Nenhuma Nenhum Qualquer Remoto
Selva
AMANTE DA Montanha » )
Deserto Qualquer Basica Cultura Diferente Remoto
NATUREZA Selva
Alocéntrico
Museu
EXPERIMEN- Qualquer Qualquer iz (Resitzy Clezrey Qualquer
TAL q q Individual Teatro Interactuar q
Arquitectura
. Tempe- Boa P Acessivel
INDIVIDUAL Pitoresco i el Panoramicos Qualquer Longinquo
Mesocéntrico | GRUPO Qualquer Tempe- Alojamento | Secundario Idgnt/co Bom
rado origem Seguro
Mar_ el Organizado | Nenhum Idgnt/co Massivo
Areia Calor origem
Psicocéntrico | MASSIVO
Nunhum /d‘?nt'co Local Local Id?ntlco Local
origem origem

Quadro n° 3 — Tipologia de Turistas com base na seleccdo dos destinos turisticos
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meios naturais preservados e mantidos,
interagir com populagdes locais, apreen-
der elementos culturais que considera re-
levantes pela diferenga, ndo viajando em
fungdo de épocas, pelo que nido condi-
ciona a sazonalidade, contribuindo para a
aquisicado de rendimento local, continua e
sem quebras, sem que, contudo, se registe
um abandono de actividades econdmicas
tradicionais. E também neste tipo de con-
cepgao que, tdo importante quanto o tu-
rista, ou sujeito da viagem, se identificam
outros actores que contribuem, de forma
determinante, para a sustentabilidade do
sector: as comunidades locais. Estas, que
foram durante um longo periodo de tempo
concebidas como simples beneficiarias da
actividade e do processo de desenvolvi-
mento, passam a ser concebidas como di-
namizadoras de accdes, catalizadoras de
vontades e de participagdo, envolvendo-
se e tornando-se protagonistas. As novas
abordagens passaram a atribuir e a reco-
nhecer as populagdes locais um estatuto
de intervencéo por serem as anfitrias dos

visitantes.

Para os paises de acolhimento, os impac-
tos do turismo encerram elevadas expec-
tativas no sentido da promocédo da mu-
danca, independentemente do que essa
mudanca signifique. Mas as expectativas
sao sempre, além de elevadas, positivas.
Este € um principio que, na maioria das si-
tuagdes, se adapta também ao processo
de desenvolvimento: os resultados mais

do que desejaveis sdo perspectivados
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pela positiva. ABranJA (2005) alerta para
a ideia de que os impactos, idealmente
desejaveis e positivos, podem resultar de
forma oposta, ou seja, com efeitos negati-
vos, sendo urgente e imperiosa a adopgéo
de uma atitude tanto prospectiva quanto
proactiva, no sentido de ser reguladora e

correctiva.

Insularidades:
particularidades turisticas

Os territérios insulares encerram interes-
se particular para o sector do turismo e
das viagens, visto que lhes sédo reconhe-
cidas potencialidades e particularidades
ambientais e culturais Unicas. O sentido
da insularidade, tantas vezes identificado
com a imagem de um pequeno territorio
rodeado de mar, faz aumentar, em certo
sentido, o interesse pela descoberta. A
ilha passa a ser entendida como um espa-
¢o confinado mas distante, o que significa
a oportunidade perfeita para fugir a rotina
quotidiana, cansativa e monétona. Aos es-
pacos insulares é atribuido um qualificati-
vo diferenciador, resultante da sua nature-
za geografica, tendente ao fechamento em
relacdo ao exterior: o exotismo das cultu-
ras ancestrais conserva a autenticidade; o
ambiente é espontaneamente preservado,
em particular no que respeita aos ecossis-

temas florestais, marinhos e costeiros.
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Contudo, a ideia de que o desenvolvi-
mento das pequenas ilhas tem sido con-
dicionado por uma grande diversidade de
constrangimentos, decorrentes da insula-
ridade e da dimensao, tem sido reforcada
nos estudos tematicos e nos relatoérios de
Organizacbes Internacionais de referéncia
(AOSIS, SIDSNET).

Os Pequenos Estados Insulares® (Brito et
al, 2010) classificam-se em monoinsulares
e arquipelagicos, em fungcédo do numero de
ilhas, sendo os segundos mais comuns.
Em qualquer um dos casos, os principais
factores definidos como constrangedores,
que resultam da situacdo de insularidade
sdo: a fragilidade dos ecossistemas e a
vulnerabilidade face a catastrofes naturais;
uma base produtiva antiga, estagnada e
com caréncia de modernizagao; a falta de
integracdo num espago econdémico dina-
mico; os elevados custos da producéo e
a dependéncia em relacdo ao exterior; a
irregular rede de comunicagdes e a pre-
cariedade dos transportes. Ao longo do
tempo, estas economias tém evidenciado
uma forte dependéncia do sector primario,

6 Os Pequenos Estados Insulares em
Desenvolvimento tém assinado tratados e acor-
dos através da Alianga dos Pequenos Estados
Insulares (AOSIS). Os Estados Membros da AO-
SIS sdo Antigua e Barbuda, Bahamas, Barbados,
Belize, Cabo Verde, Comores, Cuba, Chipre,
Dominica, Fidji, Granada, Guiana, llhas de Cook,
llhas Saloméao, llhas Seychelles, Jamaica, Maldi-
vas, Malta, Mauricias, Papua Nova Guiné, Saint
Kitts e Nevis, Samoa, Sdo Vicente e as llhas
Granadinas, Santa Lucia, Sdo Tomé e Principe,
Suriname, Tonga, Trinidad e Tobago e Vanuatu.
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incluindo recoleccéo, captura e extracgao
de recursos naturais vivos € inertes. Trata-
se de economias pouco complexas, forte-
mente dependentes da estrutura familiar,
mobilizadas para a sobrevivéncia.

Do ponto de vista ambiental, os PEI apre-
sentam indices de preservagao, caracte-
risticamente espontéanea, sendo que a de-
gradacgao de algumas areas é o resultado:
da intervencdo humana, promovida por
accdes nao planeadas, com objectivos
produtivos; da pressdo demografica; da
erosao; da depredagao de recursos mari-
nhos nas zonas costeiras e balneares; e da
contaminagao da agua doce com perda da
diversidade biolégica animal e vegetal. Na
maioria dos casos, 0 sector primario tem
sido objecto de algum abandono em favor
de actividades emergentes, enquadradas
pelo sector terciario com forte valorizagao
da prestacéo de servicos. E neste contex-
to que o turismo é revalorizado nas pe-
quenas ilhas. Por um lado, porque surge
como uma alternativa ao estrangulamento
do sector primario, que evidencia baixa
rentabilidade e auséncia de oportunidades
no que respeita a uma rapida dinamizagao
e crescimento. Por outro lado, porque, no
mercado internacional do turismo e das
viagens, estas regiées surgem como no-
vos destinos por descobrir, repletos de po-
tencialidades e por isso atractivos.

Quando se pensa no turismo insular em

contexto africano, a ideia imediata parece
ser a da existéncia de fortes limitacées no
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que respeita a falta de modernizagéo das
estruturas de acolhimento e ligagdo. Con-
tudo, os novos segmentos turisticos, alter-
nativos e de proximidade levam a crer que
a possibilidade de dinamizagéo do sector
nao é impossivel, ja que os proprios viajan-
tes optam por alojamentos diferenciados e
actividades de contacto com a natureza e
de interacgdo com as comunidades locais.
A auséncia de padrdes de conforto a ima-
gem ocidental deixa de ser considerada
um obstaculo para passar a ser entendida
como um dos factores da escolha. Assim,
o turismo tem-se revelado, para algumas
destas economias, como a alternativa que
permite minimizar a precariedade dos sec-
tores tradicionais, que aparentam estar
bloqueados por caréncia de investimento
direccionado para a modernizagao.

Também do ponto de vista cultural, o turis-
mo em espaco insular pode ser considera-
do promotor da revitalizagdo das praticas
e dos sistemas simbdlicos mais ancestrais
e que, pelas mais diversas razoes, arris-
cam perder-se € mesmo desaparecer. A
recuperagdo de elementos culturais que
marcaram identidades é, no &mbito do tu-
rismo alternativo, uma necessidade e nas
pequenas ilhas torna-se uma tarefa impe-

riosa.

No que respeita ao ambiente, e face as
fragilidades inerentes dos pequenos espa-
¢os insulares, o turismo pode representar
um mecanismo catalizador de acgdes de
preservagao e até de conservagéo. Se por
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um lado, a natureza beneficia da distancia
e do isolamento em relagdo a outras areas
continentais, estando protegida dos gran-
des interesses econdmicos internacionais,
assentes no comércio externo de recur-
sos, por outro, sofre da pressdo humana
directa aquando da captagéo e utilizacédo
de materiais e espécies. O turismo, em
particular os segmentos alternativos, é fa-
voravel a existéncia de espagos preserva-
dos, de abundancia e diversidade de vida,
podendo também contribuir para a manu-
tencéo de um estado saudavel.

A nivel mundial sdo varios os exemplos
de pequenas ilhas onde o turismo tem
desempenhado um papel mobilizador de
recursos e de vontades, transformando
0 que se entendiam ser dificuldades em
virtudes e vantagens acrescidas para as
comunidades locais, seja por via do em-
preendedorismo e da identificagcdo de al-
ternativas sécio-econémicas, seja através
da valorizagdo e promocgao cultural, ou
ainda da reabilitagdo ambiental com ac-
¢oes vocacionadas para a recuperacao de
espacos e conservagcao de espécies ame-

acadas.

Contudo, ha que atender para a possibi-
lidade de serem gerados resultados eco-
némicos indesejaveis, impactos sociais
de desestruturagdo e efeitos ambientais
perversos, em particular em contexto de
area protegida. Estes aspectos séo de ex-
trema relevancia visto que, em contexto

insular, os factores naturais e culturais sdo
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entendidos como os atractivos turisticos
por exceléncia. Apesar de ser considerado
como potencial, e representar novas opor-
tunidades para as pequenas economias
insulares, os impactos negativos parecem
adquirir contornos menos evidentes nos
meios continentais (WiLLiams, 1998; FERREI-
RA, 2008):

1. Impactos ambientais: degradagéo cos-
teira e marinha, provocada pelas aguas
residuais dos hotéis e pela poluicao
das embarcagbes a motor destinadas a
desportos nauticos; utilizagao excessi-
va de agua doce; carga exercida sobre
espécies de habitat costeiro ou mari-
nho, podendo contribuir para o agra-
vamento das ameacgas, aumentando
0 risco; agressao sobre ecossistemas
florestais e montanhosos, incorrendo
num afastamento de algumas espécies
mais solitarias; poluicdo por aumento
de residuos solidos sem tratamento

adequado.

2. Impactos socio-econdmicos: emer-
géncia de processos de aculturagéo
com perda de referenciais tradicionais
(formas de producdo e de gestéo),
dificuldade de afirmacdo dos empre-
endedores locais face a concorréncia
internacional, ressurgimento de activi-
dades de economia informal e paralela
(redes organizadas de prostituicdo, de
menores, trafico de droga e esquemas

de extorsao planeada).
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A maioria dos PEI tem adoptado medidas
integradoras do turismo com o objectivo
de o promover como sector prioritario e es-
tratégico. Em contexto africano, os paises
insulares dispdem de documentos orienta-
dores da actividade, sob a forma de planos
estratégicos, produzidos no enquadramen-
to de avaliagbes prospectivas realizadas
com o apoio de organizagbes internacio-
nais ou de empresas privadas. O planea-
mento estratégico do turismo visa a redu-
c¢ao das vulnerabilidades tradicionalmente
sentidas em espago insular e que vao ao
encontro de necessidades sécio-ambien-
tais, econémicas e culturais, implicando o
envolvimento participativo das populacdes
locais mais directamente implicadas.

Cabo Verde e Sao Tomé e
Principe

Cabo Verde e Sado Tomé e Principe séo
dois PEI, arquipelagicos, que sofreram
uma longa influéncia portuguesa de cer-
ca de 500 anos, alcangando tardiamente
a independéncia politica, em meados da
década de 70 do século XX.

Do ponto de vista geografico, Cabo Verde
situa-se na sub-regido da Africa Ocidental
e Sao Tomé e Principe na sub-regido da
Africa Central, se bem que os dois arqui-
pélagos estejam referenciados no Oceano
Atlantico (Figura n° 1).
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Cabo Verde

Sao Tomé e Principe

Imagem n° 1: Representagao geografica dos PEI
em estudo, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe

Os dois paises sdo considerados como
PEI, j& que a sua area total é reduzida

Indicador Cabo Verde

Localizagdo Africa Ocidental-Sahel

Turismo em meio insular africano

(4.033 km? para Cabo Verde e 1.001 km?
para Sdo Tomé e Principe), apresentando
caracteristicas fisicas diferenciadas e que
os particularizam (cf. Quadro n° 4), tais
como o clima, a paisagem, a variedade
de ecossistemas e a diversidade de vida

bioldgica.

A andlise comparativa dos dois PEI per-
mite constatar que, do ponto de vista do
interesse turistico, um dos arquipélagos
relne maiores potencialidades para o
desenvolvimento de actividades enqua-
dradas por meios naturais preservados
e ricos em biodiversidade com endemis-

mo. Sdo Tomé e Principe parece ser, sem

Sao Tomé e Principe

Africa Central - Golfo da Guiné

Gramineas
Plantas arbustivas

Geografica
Area 4.033 km? - 965 km de costa 1.001 km? - 260 km de costa
s 10 repartidas por Barlavento e Sotavento | Sdo Tomé Principe

lIhéus Ilhéu das Rolas Ilhéus desabitados
Clima Tropical Seco Tropical Himido

Arida Praias Relevo acidentado Costa abrupta

) Costa acidentada  Montanhas Praias Montanhas

Paisagem _

Vulcao Floresta Savana

Ecossistemas fluviais

Espécies herbaceas Flores tropicais (rosa de porcelana, bico de

Hteres Palmeiras endémicas papagaio, borddo macaco)

Orquideas endémicas Plantas medicinais
Arvores centenarias

_ coridcea; Lepidochelys olivacea)
Fauna marinha

Tartarugas marinhas (Caretta caretta; Chelo-
nia mydas; Eretmochelys imbricata; Dermochelys | mydas; Eretmochelys imbricata; Dermochelys

Tartarugas marinhas (Caretta caretta; Chelonia

coridcea; Lepidochelys olivacea)

Baleia Golfinho Baleia Golfinhos
Tubarédo Tunideos Tubardo Tunideos
Crustaceos endémicos Crustaceos
Aves Répteis Macaco Lagaia
Fauna florestal | Insectos Aves endémicas Répteis (cobra preta)

Insectos

Fonte: Brito, Brigida et al (2010)

Quadro n° 4: Sistematizacdo das caracteristicas ambientais de Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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sombra de duvidas, aquele que maiores
condicdes encerra. Contudo, uma rapida
leitura das estatisticas de turismo permite
perceber que, ao longo do tempo, Cabo
Verde tem sido, dos dois, o arquipélago
que mais tem apostado e investido no
sector como alternativa para o desenvolvi-
mento. Em Sdo Tomé e Principe, o turismo
apresenta resultados marginais do ponto
de vista econémico, longe daqueles que
seriam expectaveis, sobretudo tendo pre-
sente alguns documentos que serviram de
orientacdo como € o caso do Plano Estra-
tégico para o Desenvolvimento do Turismo
(OMT).

Qualquer um dos paises é dotado de are-
as protegidas classificadas, e regulamen-
tadas, com interesse turistico e relevancia
ambiental, no seio das quais se valorizam
accoes de conservagao do patrimonio na-
tural, nomeadamente vulneravel (FERREIRA,
2008; Brito et al, 2010). Face as caracte-
risticas ambientais, em qualquer um dos
arquipélagos é possivel incrementar acti-
vidades de turismo de natureza, entre as
quais o trekking e o watching (observagéo)

de espécies em ambiente adequado.

Do ponto de vista social e cultural, tanto
Cabo Verde como Sao Tomé e Principe
sdo tecnicamente definidos como pai-
ses jovens em termos demogréficos, ja
que uma parte significativa da populagéo
cabo-verdiana tem idade inferior a 15 anos
(41,6%: INECV, 2009), situacdo idéntica
para a populacdo santomense (41,2%:
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INESTPR, 2006). Trata-se ainda de socieda-
des crioulas que resultaram de processos
de mesticagem cultural, transformando as
suas populacdes em miscigenadas. Esta
situacdo confere aos elementos culturais
algum hibridismo decorrente da mistura
de referenciais africanos com europeus.
Assim, as praticas culturais e os sistemas
simbdlicos que conferem identidade as
duas populacdes em estudo evidenciam
um misto de tragcos, podendo falar-se
numa cultura crioula que tanto interesse
tem para o turismo internacional. Estes
elementos miscigenados encontram-se
no patriménio construido, tal como a ar-
quitectura, mas também na gastronomia,
nos ritmos musicais, nas dangas, nas ma-
nifestagdes artisticas mais diversas e até
na lingua e dialectos locais.

Em termos econdémicos, os dois paises
seguiram caminhos diferentes, a partir da
independéncia politica, bem patentes na
estrutura macro-econémica e nas formas
de aquisicdo de rendimento pelas fami-
lias. As relagdes econdémicas entre Cabo
Verde e o resto do Mundo tém sido for-
temente estimuladas gracas ao processo
migratério. O pais €, muitas vezes, referido
pela populagdo como uma “terra ingrata”
(Coprons, 2000) pela infertilidade do solo,
escassez de agua doce e dificuldades
na aquisicdo de rendimento. Dadas as
dificuldades nacionais de fazer face aos
constrangimentos sentidos, uma parte da
populacédo optou por emigrar procurando

alternativas mais sustentaveis, o que se
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traduziu na transformacdo da estrutura
sécio-demografica e econdmica. Apds a
hora di bai, a saudade favorece o retorno,
fisico ou sob a forma de remessas finan-
ceiras enviadas para a familia, e que repre-
sentam uma mais valia para a promogao
do desenvolvimento do pais (Brito et al,
2010). No caso de Sao Tomé e Principe, o
percurso foi claramente diferente: a evolu-
¢ao histérica promoveu o abandono pro-
gressivo da produgdo das antigas unida-
des de producao agricola, as Rogas, com
ocupacao das instalagcbes e degradacéo
de um patriménio Unico. A economia per-
maneceu incipiente e vocacionada para a
subsisténcia, com agricultura pouco diver-
sificada, alguma recoleccdo, pesca arte-
sanal e criacdo de gado, maioritariamente
suino e caprino, sem caracter intensivo e
destinado ao consumo familiar. Aqui, as
migragdes foram menos significativas do
que em Cabo Verde, e com resultados re-
siduais no que respeita ao contributo para

o desenvolvimento nacional.

Se o turismo aparece em Cabo Verde
como a oportunidade para fazer face aos
constrangimentos que o Sahel impde as
actividades produtivas tradicionais, sen-
do possivel fazer um historial evolutivo do
processo de implementagéo e crescimen-
to do sector, em Sao Tomé e Principe esta
€ uma opcao recente que apresenta inde-
finicdo estratégica e que tem prosseguido
quase por impulso e em ciclos curtos, evi-
denciando precariedade do ponto de vista
da sustentabilidade. Cabo Verde apresen-

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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ta um parque hoteleiro diversificado e que
cobre a maioria do territério, oferecendo
servicos complementares que facilitam a
estadia. Em Sao Tomé e Principe a diversi-
ficagdo e modernizagéo das infra-estrutu-
ras de acolhimento e de ligagdo séo recen-
tes, requerendo ainda articulagao.

Em qualquer um dos arquipélagos, o sec-
tor pode assumir, tal como sucede noutros
paises insulares e de pequena dimensao,
um papel relevante na dinamizagdo da
estrutura econdmica, captando recursos
financeiros e gerando riqueza a favor do
desenvolvimento. Entendido como estra-
tégico para a prossecucdo do processo
de mudanca, o turismo assume um papel
activo como polo dinamizador e estrutu-
rante da economia, contribuindo para a
melhoria das condi¢des de bem-estar das
populacdes, atendendo para a situacéo
dos espagos e recursos ambientais.

Semelhancas e diferengas
entre dois PEI

A investigacdo prosseguida pela equipa
de investigacdo permitiu estabelecer uma
comparacao entre os dois PEI a partir dos
trés indicadores de referéncia: o econo-
mico; o soécio-cultural; e o ambiental. No
geral, os inquiridos nos dois paises iden-
tificaram como principais problemas so-
cio-econdémicos, o desemprego (17,3%)
associado ao baixo rendimento familiar
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(12,4%), as desigualdades econdémicas
(9,1%), as deficientes condigdes laborais
(9,2%) e a falta de actividades produtivas

a nivel local (8,1%).

De acordo com o quadro n° 5, as varia-
¢Oes entre os dois paises ndo parecem
relevantes, situagao idéntica para os im-

pactos positivos promovidos pelo turismo:

areducao do desemprego (32,9%), as me-

Ihorias nas condi¢des de trabalho (11,4%),
0 acréscimo no rendimento (11,2%), e a
reducdo das desigualdades econdémicas
(6,9%).

De uma forma geral, os inquiridos conside-
raram que o turismo tem contribuido para:
1) a criagdo de emprego, valorizando as
empresas locais; 2) estimular o empreen-
dedorismo; 3) apoiar o associativismo e os

Problemas sécio-econémicos CABO VERDE SAO TOME e PRINCIPE
Desigualdade Econémica 9,1% 51% 13,1%
Desemprego 17,3% 16,2% 18,4%
Condigoes de Trabalho 9,2% 9,4% 9,0%
Falta de actividades produtivas locais 8,1% 9,1% 7,2%
Dependéncia face ao exterior 5,6% 6,9% 4,2%
Baixo rendimento familiar 12,4% 10,9% 13,8%
Educacgédo/ Formagao 10,1% 9,2% 11,0%
Infra-estruturas 8,4% 8,4% 8,4%
Acesso a agua 10,3% 13,1% 7,5%
Conflito por terra 3,1% 4,2% 2,1%
Acesso a meios de comunicagao/informagéao 5,9% 7,2% 4,5%

0,5% 0,3% 0,8%

Outro problema

Impacto positivo no problema

CABO VERDE

SAO TOME e PRINCIPE

Desigualdade Econdémica 6,9% 4,1% 9,6%

Desemprego 32,9% 23,2% 42,5%
Condicoes de Trabalho 11,4% 12,7% 10,0%
Falta de actividades produtivas locais 8,1% 9,8% 6,4%

Dependéncia face ao exterior 1,9% 3,5% 0,4%

Baixo rendimento familiar 11,2% 11,3% 11,1%
Educacgédo/ Formagao 10,5% 12,0% 8,9%
Infra-estruturas 7,3% 10,0% 4,6%
Acesso a agua 3,8% 4,4% 3,2%
Conflito por terra 1,1% 1,0% 1,1%
Acesso a meios de comunicagao/informacéao 51% 8,0% 2,1%

Quadro n° 5: Identificagdo dos problemas econémicos e dos impactos positivos
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Imagem n° 2: Sectores de actividade mais influenciados pelo turismo

projectos de vocagao solidaria e de base
comunitaria; 4) captar e mobilizar recursos
para investir; 5) combater a migragéo e as
saidas de mao-de-obra, mesmo que tem-

porarias.

O turismo é considerado como vantajoso
do ponto de vista econdmico, promoven-
do uma dinamizacdo de outras activida-
des relacionadas com a aquisicao de ren-
dimento, sendo evidente alguma variagcédo
entre paises. Em Cabo Verde, as activida-
des que sentem um impacto mais positivo
sdo a construgdo civil, a restauragéo, a
educacéo e formacgéo, a salude, a pesca, o
comeércio local e os servigos de lazer. Em
Sao Tomé e Principe, os efeitos sdo menos
significativos e diversificados, centrando-
se maioritariamente na agricultura, nos
transportes, no artesanato e nos servigos
de lazer.

Quando inquiridos sobre os beneficios do
turismo, a maioria (60,8% do total) consi-

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

B 5a0 Tomé
o Cabo Verde

derou o sector como positivo, sendo de
destacar uma forte variagao entre os dois
paises: 86,0% para Cabo Verde e 35,7%
para Sdo Tomé e Principe.

Do ponto de vista cultural, a maioria dos
inquiridos identifica as manifestagdes cul-
turais e os produtos artesanais como as
principais potencialidades, seguindo-se a
alegria e a simpatia da populagao local, a
Histéria e o patriménio construido, sendo
de destacar que esta sensibilidade é larga-
mente superior em Cabo Verde do que em
S&o Tomé e Principe.

Os principais problemas culturais emer-
gentes com o desenvolvimento do turismo
sédo, em simultaneo, a perda de tradices
e a falta de dinamizacdo de actividades
culturais e artisticas, seguindo-se a degra-
dacéo do patrimonio construido, a falta de
identidade da cultura local e a falta de dia-
logo intercultural, evidenciando preocupa-

¢do com uma eventual tendéncia de assi-
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milagdo de referéncias culturais. A analise
dos problemas culturais revela alguma va-
riacao entre os dois paises no que respeita
as variaveis da degradacgao do patrimoénio
historico-cultural, mais relevante em Séo
Tomé e Principe, e a falta de identidade da
cultura local, particularmente mais repre-

sentativa em Cabo Verde.

No que respeita aos aspectos sécio-cultu-
rais a melhorar, foram particularmente refe-
renciadas as questdes da participacao, do
desenvolvimento local, da capacitagéo e
das actividades culturais. Neste caso, pare-
ce ser relevante que sdo mais importantes
em S&o Tomé e Principe do que em Cabo
Verde, com excepg¢éao do item capacitagao

que apresenta valores muito equiparados.

No que respeita as questdes ambientais,
é relevante considerar que os principais
problemas referidos, em média, foram o
fornecimento de agua potavel, o acesso

a energia, as condi¢cdes de saneamento,

a inexisténcia, ou precariedade, de pro-
gramas de educacdo ambiental que con-
tribuam para o estabelecimento de uma
melhor relagdo entre as comunidades e
0 ambiente e a acumulagé@o de lixos nas
vias publicas e espacos comuns. E rele-
vante destacar que, neste caso, a avalia-
¢ao dos problemas ndo é consensual para
os cabo-verdianos e santomenses inquiri-
dos (cf. Quadro n° 6), j& que os primeiros
valorizam mais o acesso a agua potavel,
fontes energéticas e escassez de recursos
naturais, enquanto que os segundos des-
tacam o saneamento basico, os proble-
mas energéticos e a falta de programas de

Educacao Ambiental.

A avaliacdo dos impactos do turismo no
ambiente apresenta fortes disparidades
e variagbes muito significativas: em Cabo
Verde, a avaliagdo global é positiva (57,6%),
enquanto que em Sao Tomé e Principe a si-
tuacgéo se inverte (75,4% considera os efei-

tos negativos). A andlise sectorial por pais

o Cabo Verde
- @ Sdo Tomé
80 -
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50 -
40 4
30 -
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0 el |
P erda‘de _ Fa_lta df Degral_iaq'é'l? do Fali_a de Fa;l’ta de Quiro problema
tradigdes dinamizagao de patrimé nio ldentidade Dialege cultural

actividades histérico-
culturais e cultural local
artisticas
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Imagem n° 3: Principais problemas culturais
emergentes com o turismo
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PROBLEMA TOTAL CABO VERDE SAO TOME e PRINCIPE
Fornecimento de agua potavel 75,0 87,0% 63,0%
Acumulacédo de Lixo nas vias publicas 51,7 50,5% 52,9%
Ruido e poluicdo sonora 14,3 16,9% 11,7%
Escassez de recursos naturais 40,5 64,3% 16,7%
Problemas energéticos 68,9 63,8% 74,0%
Qualidade do ar 7,2 5,7% 8,4%
Falta de Areas Protegidas 18,4 29,2% 7,5%
Desertificagéo 16,7 31,2% 2,2%
Saneamento Basico 67,4 57,6% 77,1%
Falta de programas de Educagdo Ambiental 65,5 60,4% 70,5%
Falta de Ordenamento do Territério 25,5 41,4% 9,5%
Transito 16,6 20,8% 12,3%
Outro problema ambiental 3,3 2,6% 4,0%

Quadro n° 6: Identificagcdo dos problemas ambientais

sugere que em: 1) Cabo Verde, os impactos
mais positivos respeitam ao fornecimento
de agua potavel, as acg¢des de educagao
ambiental, a diminuigéo de lixos nas ruas e
ao ordenamento do territério, enquanto que
os efeitos negativos decorrentes do turismo
radicam no agravamento das dificuldades
de acesso a recursos energéticos; 2) Sao
Tomé e Principe, os efeitos mais benéficos
centram-se na diminuicdo dos lixos nas
ruas, no fornecimento de energia, no sane-
amento bésico e na educacdo ambiental;
enquanto que o problema mais agravado
respeita ao fornecimento de dgua potavel.

Em jeito de conclusao

A andlise global permite constatar que,

no geral, a maioria dos inquiridos consi-

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

dera que os impactos da actividade turis-
tica sé@o positivos (76,5%), com destaque
para Cabo Verde (89%) face a Sao Tomé e
Principe (64%). Contudo, ha que destacar
que, no decurso da investigacdo, foi pos-
sivel compreender que os beneficiarios
directos do desenvolvimento do sector
sdo os empreendedores dos projectos, ou
seja, quem os cria, explora e gere. A po-
pulacéo local que vive na envolvéncia das
iniciativas, e que nelas trabalha, beneficia
indirectamente, sendo os resultados mui-
tas vezes pouco visiveis ou exteriorizados
e, na generalidade dos casos, ndo imedia-
tos, requerendo um tempo para o qual as
comunidades nem sempre estéo prepara-
das e dispostas.

O indice de participagao com envolvi-

mento directo das populagdes locais na
tomada de decisdes que os projectos
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envolvem, é fragil (31,2% em media),
sendo particularmente mais relevante
nas iniciativas cabo-verdianas estudadas
(71%) do que nas santomenses (18,5%).
Independentemente do pais considera-
do, a preocupacdo com a formagéo e ca-
pacitacdo de técnicos locais parece ser

uma realidade, sendo as areas mais sig-

nificativas as que tém uma fungéo pratica
no contacto com o visitante: guias para
actividades em contacto com a natu-
reza (trekking, watching); prestacdo de
servicos directos ao turista (restauragao,
bares e similares, hotelaria), bem como
artesanato.

Como se caracteriza o turismo em espaco insular
africano?

Inicial, incipiente, a requerer planeamento de
actividades e definigao criteriosa de segmentos
prioritarios

Que tipo de turismo € desejavel em funcao das poten-
cialidades insulares?

Turismo de pequena escala, grupos reduzidos com
interesse em contactar com comunidades locais,
com elas interagir, e com ambiente preservados

Qual a evolugcao que tem sofrido?

Evolugao marcada pela irregularidade

Quais os segmentos de turismo emergentes?

Turismo de natureza, turismo de observagéo, eco-
turismo, turismo solidario e socialmente responsa-
vel, turismo cientifico

Serao as potencialidades ambientais e culturais consi-
deradas estr: para a prc ao do turismo
em Africa?

Nem sempre tém sido consideradas, depende do
projecto, do promotor, da época histérica e do
enquadramento legal

Quem sao os principais actores envolvidos na imple-
mentacao dos projectos turisticos?

Empresas privadas estrangeiras, organizagdes da
sociedade civil, empreendedores locais

Quem s3o os principais beneficidrios da iniciativas?

Variaveis em funcédo dos projectos: os proprios
promotores; comunidades locais

Quais os tipos de turistas que mais procuram os desti-
nos insulares africanos e que motivacées os movem?

Origem: Europa
Motivagdes: lazer, descanso, contacto com a natu-
reza e conhecimento de culturas tradicionais

Que impactos sao gerados com o incremento do
turismo?

Positivos - criagdo de emprego, formagao, in-
cremento no rendimento familiar; sensibilizagao
e educacao ambiental com maior valorizacao de
recursos naturais marcados pela vulnerabilidade;
valorizagao de elementos da cultura tradicional
Negativos — emergéncia de desenquadramento
social, incerteza de continuidade, pressao sobre
espacos e recursos naturais

Os impactos resultantes da actividade turistica sdo de
que tipo: sociais, culturais, econémicos, ambientais?

Existem impactos sociais, culturais, economicos e
ambientais, positivos e negativos

Serao os impactos, positivos e negativos, idénticos em
diferentes espacos insulares?

Os impactos sédo variaveis em fungdo do espaco
insular, das experiéncias anteriores

Quais as formas que cada um dos micro-Estados
analisados encontra para regular os efeitos negativos
criados?

O sector apresenta fragilidade com diferenciado
envolvimento institucional

Quadro n° 7: Tentativa de sistematizagcdo de respostas por questao enunciada
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Com a concluséo do estudo, a equipa pro-
curou responder a um conjunto de ques-
tdes inicialmente enunciadas (Quadro n°
7), permitindo deixar pistas de reflexdo

para trabalhos futuros.
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Resumo

Redescobrindo a Mata Atlantica é um programa de formagao continuada em educacgédo
ambiental, coordenado pela Associacdo Mico-Ledo-Dourado desde 2003, para
professores dos municipios da drea de ocorréncia do mico-ledo-dourado no Estado do
Rio de Janeiro, Brasil. A metodologia do programa apresenta duas etapas: 1) presencial
—através da participagao nas oficinas periddicas, e 2) ndo-presencial — desenvolvimento
dos projetos educativos planejados pelos professores durante as oficinas. Até o
momento foram realizados trés ciclos do programa, com a formagé&o de 50 professores
e envolvimento de aproximadamente 1.500 estudantes dos municipios de Silva Jardim
e Rio Bonito. Os professores realizaram um total de 300 projetos educativos sobre os
temas: meio fisico, flora, fauna, ameacas, agées de conservacdo e recursos hidricos.
Abstract

Rediscovering the Atlantic Forest is an in-service teacher training program in environmental
education, carried out by the non-governmental organization Associacdo Mico-Ledo-
Dourado since 2003. The target public of this training is teachers from municipalities
within the current range of golden lion tamarins in Rio de Janeiro State, Brazil. The
methodology has two phases: 1) participation of periodic course session, and 2)
implementation of educational projects planned by teachers during the course sessions.
To date we have conducted the training for three cohorts, with the capacity building of 50
teachers and participation of approximately 1.500 students of Silva Jardim and Rio Bonito
municipalities. The teachers carried out 300 educational projects about the themes:
physical characteristics, flora, fauna, threats, conservation actions and water resources.
Palavras chave

Formac&o continuada, educagdo ambiental, conservacdo, Mata Atlantica, mico-ledo-dourado.
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in-service teacher training, environmental education, conservation, Atlantic Forest,
golden lion tamarin.
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Infrodugao

O mico-ledo-dourado (Leontopithecus ro-
salia) € um primata ameacgado de extingdo
e endémico da Mata Atlantica brasileira
(Figura 1).

Sua distribuicdo atual esta restrita aos
fragmentos florestais de oito municipios
do Estado do Rio de Janeiro: Silva Jardim,
Casimiro de Abreu, Rio das Ostras, Cabo
Frio, Armacdo dos Buzios, Saquarema,
Araruama e Rio Bonito (KIERULFF e RyLANDS,
2003) (Mapa 1).

Figura 1. Micos-ledes-dourados.

Na Lista Vermelha de Espécies Ameaga-
das de Extingéo, divulgada em 2003 pela
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Mapa 1. Mapa da area de ocorréncia original e atual do mico-ledo-dourado.
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International Union for Conservation of Na-
ture (IUCN), este pequeno primata melho-
rou seu status, passando de “Criticamente
Ameacado” para “Ameacado” de extingdo.
Essa conquista, pioneira e rara no mundo
em se tratando de primatas, sé foi possivel
gragas as pesquisas e agdes de conserva-
¢ao e ao trabalho de educacdo ambiental
que vém sendo desenvolvidos com as co-

munidades locais desde 1983.

Como tudo comecgou...

A preocupacgéo com a situagao desta espé-
cie na natureza surgiu a partir dos estudos
do professor Adelmar Faria Coimera-FiLHo
no final da década de 1960, quando es-
timou que existiam na regido apenas 200
micos-ledes-dourados livres em seu habi-
tat natural. ComBra-FiLHO teve informagdes
de que mais de 300 micos-lebes-doura-
dos tinham sido capturados durante cinco
anos por uma unica pessoa (CoimBrA-FiLHO,
1969). Entretanto foi somente em 1974 que
o antigo Instituto Brasileiro de Desenvolvi-
mento Florestal - IBDF (atual Instituto Chico
Mendes de Conservagéo da Biodiversidade
-ICMBio) criou uma area para a protegéo da
espécie, a Reserva Bioldgica de Pogo das
Antas, no municipio de Silva Jardim. Com
uma area de 5.500 ha, tem o objetivo de
proteger a fauna caracteristica desta regido,
representada pelo mico-ledo-dourado, pela
preguica-de-coleira (Bradypus torquatus) e
pela borboleta-da-praia (Paridis ascanius).

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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Poco das Antas foi a primeira reserva biolo-
gica criada no pais, onde atualmente vivem
350 micos-ledes-dourados (Ruiz-MiRaNDA et
al., 2008).

Em 1988, foi criado o Programa de Conser-
vagédo para o Mico-Ledo-Dourado - PCMLD,
uma acgado conjunta entre instituicbes e
pesquisadores brasileiros e estrangeiros,
voltada a conservagdo dos micos-ledes-
dourados e seu habitat. Antes de iniciar o
trabalho foi preciso conhecer os motivos
que estavam causando o desaparecimento
do mico-ledo-dourado. Os estudos sobre a
ecologia da espécie permitiram essa identi-
ficacdo e o estabelecimento das seguintes
prioridades: reduzir o desmatamento, asse-
gurar a conservacao permanente de matas
particulares, reduzir os incéndios, a caca e
0 comércio de micos-ledes-dourados (DiETz
e NAGAGATA, 1985).

Além das pesquisas...

Com base nas pesquisas ecoldgicas sobre
0 mico-ledo-dourado e no conhecimento
das principais ameacas a espécie, iniciou-
se um dos projetos de educagao conserva-
cionista pioneiro no Brasil. O primeiro passo
foi a realizagdo de uma série de entrevistas
informais com lideres comunitarios para
identificar possiveis parceiros para o pro-
jeto. Inicialmente, os maiores interessados
foram o prefeito, os professores e os estu-

dantes (Dietz € NAGAGATA, 1995).
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Professores e outros lideres colaboraram
na elaboragdo do questionario utilizado
no diagnostico das comunidades locais
em 1984 com adultos e estudantes, para
identificar seus conhecimentos e atitudes
sobre a vida silvestre, a floresta e a reserva
biologica. Essas informagdes forneceram
dados para identificar e planejar as melho-
res estratégias de agcédo e elaborar mate-

riais apropriados (DiETz € NAGAGATA, 1995).

Os resultados mostraram que 41% das
pessoas nao reconheciam o mico-ledo-
dourado numa fotografia, mas tinham cer-
ta simpatia pelo animal; a maioria sequer
sabia da existéncia da Reserva Bioldgica
de Poco das Antas. Nenhuma atitude ne-
gativa em relagdo ao mico-ledo-dourado
ou a floresta foi identificada. Entretanto era
preciso aumentar o nivel de informacdes
e de pensamento global, principalmente,
sobre as consequéncias de suas agoes a
longo prazo (Dietz, 1998). Dessa forma, foi
definido que o0 mico-ledo-dourado poderia
ser utilizado como “espécie bandeira” para
aumentar os conhecimentos da comuni-
dade sobre as relagbes da vida silvestre,
hébitat, seres humanos e seu bem estar.
Embora se trate de uma visao simplifica-
da de conservacgédo, essa estratégia ajuda
a focalizar a atengdo numa determinada
espécie ao invés de enveredar-se pelos
conceitos mais complexos de riqueza de
espécies ou mesmo diversidade genética,
que sao posteriormente abordados com o
desenvolvimento natural do conhecimento
do publico (RameaLpl, 2002).
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Muitos entrevistados, que reconheceram
que a vida silvestre local estava diminuin-
do néo fizeram conexdo com a destruicdo
do habitat, sua principal causa. Parte da
populagédo ndo sentia nenhum orgulho de
sua regiao e reverter essa visdo se tornou
uma parte importante da estratégia de
acao (Dietz, 1998).

Buscou-se assim estabelecer uma relagéo
positiva com os lideres comunitarios. Fo-
ram realizadas muitas conversas informais
para conhecer melhor a comunidade e pe-
dir sugestdes. Com o tempo, nosso projeto
comecou a ser visto de forma positiva tan-
to pelos lideres quanto pela comunidade.
Diversas pessoas foram sendo treinadas e

empregadas nos diversos projetos.

A avaliagdo formal da primeira fase do
projeto de educacdo ambiental envolveu
a comparagao de resultados da pesquisa
inicial em 1984 e com dados da pesquisa
realizada em 1986. Os resultados indicaram
mudangas significativas no conhecimento
e atitudes dos adultos e estudantes. Como
nenhuma outra atividade ou evento na midia
ocorreu na regido que também poderiam in-
fluenciar, essas mudancas foram atribuidas
as atividades do projeto. Houve um aumen-
to significativo na porcentagem de adultos
que identificaram o mico-ledo-dourado
numa fotografia, sua organizagédo social e

seu habitat (DiETz e NAGAGATA, 1997).

Inimeros métodos foram sendo desen-
volvidos, testados e implementados: uma
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logomarca foi criada para identificar o pro-
grama e ser usado em todos os materiais
educativos; spots para radios locais e vi-
nhetas para a televisdo foram elaborados
e, na televiséo, veiculadas em rede nacio-
nal, posteres, cadernos escolares e car-
tilhas educativas foram confeccionados,
materiais promocionais como camisetas,
adesivos, broches e bonés foram produ-
zidos com mensagens educativas e todos
levaram a logomarca do projeto (Dietz e
NAGAGATA, 1997).

Resultando em...

Os conhecimentos sobre o mico-ledo-dou-
rado e seu habitat, gerados ao longo de dé-
cadas de estudos conduzidos pela PCMLD
e colaboradores, possibilitaram a utilizacdo
de uma ferramenta conhecida como Andlise
de Viabilidade de Populacdo e Habitat (em

Figura 2. Logomarca criada para o Programa
de Conservagéo para o Mico-Ledo-Dourado.
Atualmente é a logomarca da Associacdo Mico-
Ledo-Dourado.
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inglés, PHVA) que possibilita a modelagem
de cenarios e definicdo de estratégias para
a conservagao de espécies ameacadas. Na
primeira analise realizada em 1990 conclui-
se gue para assegurar a sobrevivéncia da
espécie nos proximos 100 anos, é neces-
sario estabelecer, até o ano de 2025, uma
populagdo geneticamente viavel composta
por pelo menos 2.000 micos-ledes-doura-
dos vivendo livremente em 25.000 hectares
de florestas protegidas e conectadas (SeaL
et al., 1990; RawmgaLpI, 2002).

Para coordenar as acdes de pesquisa, ma-
nejo e conservagéo do mico-ledo-dourado
em longo prazo, foi recomendado no re-
latério PHVA 1990, o estabelecimento de
uma instituicdo brasileira (SeAL et al., 1990).
Dessa forma, em 1992, foi criada a Asso-
ciacdo Mico-Ledo-Dourado (AMLD), uma
instituicdo brasileira, de direito privado e
sem fins lucrativos que tem como missao
a conservacao da biodiversidade da Mata
Atlantica, com énfase na protecdo do mico-
ledo-dourado em seu habitat (RamsaLDl et
al., 2002).

O publico escolar

Entre os diversos atores sociais envolvi-
dos nas agdes de educacdo ambiental, os
professores tiveram desde o inicio do pro-
grama uma participacdo importante para
a realizagdo das atividades de educagéo
ambiental: palestras, desfiles de escolas,
feira de ciéncias, concursos de desenho
e redacao para estudantes, visitas na Re-
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serva Biolégica de Poco das Antas, entre

outras.

Entretanto foi a partir de 1999 que a AMLD
definiu a formagéo continuada de profes-
sores como uma importante linha de atu-
acdo. ldentificou-se que os educadores
do municipio de Silva Jardim poderiam
atuar como multiplicadores nas escolas
localizadas no entorno da Reserva Biold-
gica de Poco das Antas ou préximas de
fazendas que participam do programa de
reintroducéo de micos-ledes nascidos em

cativeiro.

O objetivo do primeiro projeto de formacgao
continuada (1999-2002) era sensibilizar
para o trabalho com educacdo ambiental
como eixo transversal no plano pedagé-
gico e curricular da escola. Os resultados
e aprendizados deste primeiro projeto de
formacgdo continuada de professores fo-
ram fundamentais para a reformulagéo do
segundo e novo programa de formacgao
continuada de professores - Redescobrin-

do a Mata Atlantica, que iniciou em 20083.

O programa Redescobrindo
a Mata Atlantica

Justificativa

A Mata Atlantica possui uma das maiores
biodiversidades do planeta, mas também
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€ uma das florestas mais ameacadas. Co-
bria uma area de aproximadamente 1,3
milhdo de Km? e ocorria em 17 estados
brasileiros. A extracdo do pau-brasil e de
outras madeiras de lei, agricultura, pecu-
aria, producao de carvdo e a urbanizagéo
contribuiram para sua acelerada reducéo.
Hoje restam menos de 8% desse total
(FunpagAo SOS Mara AtLANTICA/INPE, 2010).
Nessa regido, concentram-se mais de dois
tercos da populagéo brasileira, responsa-
vel por 70% do PIB nacional. Também
concentra a maior parte das cidades, me-
trépoles, pdélos industriais, petroquimicos,
turisticos e principalmente, parte significa-

tiva das areas agricolas.

Cabe ressaltar que a Mata Atlantica esta
entre os cinco primeiros biomas mais cri-
ticos da lista dos 34 hotspots mundiais de
biodiversidade, o que significa que esta
ameacado e que possui um alto grau de
riqueza e endemismo (MITTERMEIER et al.,
2000). O total de mamiferos, aves, répteis
e anfibios que ali se encontram, alcanca
1.361 espécies, sendo que 567 sao en-
démicas. A Mata Atlantica possui 20.000
espécies de plantas, das quais 8.000 séo
endémicas, é a segunda maior floresta tro-
pical do pais. Das 77 espécies de primatas
existentes no Brasil 18 delas incluindo o
mico-ledo-dourado, sdo endémicas do

bioma (MrTeERMEIER et al., 2000).
Conhecer a Mata Atlantica seja do ponto

de vista histérico, cultural ou de servigos
ambientais como a produgcdo e conser-
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vagdo da agua e do solo, biodiversidade,
producéo de alimentos, madeira, medica-
mentos e regulagdo do regime de chuvas,
€ 0 primeiro passo para que a populagdo
entenda sua importancia e aumente sua
participacdo em acdes que contribuam
para a conservagdo da Mata Atlantica e

melhoria da qualidade de vida.

A AMLD por seu histérico de criagao e en-
volvimento em pesquisas cientificas e poli-
ticas publicas para a conservagao da Mata
Atlantica, possui uma banco de informa-
¢oes sobre a Mata Atlantica, Unico na re-
gido de ocorréncia do mico-ledo-dourado.
Esses conhecimentos ndo estavam sendo
explorados de forma a colaborar na for-
macdo de multiplicadores que poderiam
contribuir ativamente na conservagdo da
Mata Atlantica.

Ao mesmo tempo, durante o desenvol-
vimento do primeiro projeto de formagéo
continuada de professores em educagdo
ambiental (1999-2002), a AMLD identificou
que os professores que atuavam no mu-
nicipio de Silva Jardim conheciam pouco
sobre a floresta que cobria grande parte
do municipio onde viviam. Era entao preci-
so sistematizar e organizar as informacgdes
que a AMLD detinha sobre Mata Atlanti-
ca para que os professores tivessem a
oportunidade de conhecer, identificar po-
tencialidades, ameacgas, assim como as
acbes de conservagdo da Mata Atlantica
que estdo sendo realizadas no municipio,
muitas vezes ao lado de sua escola.

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10
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Foi entdo nessa perspectiva que a AMLD
elaborou em 2003 um novo programa de
formagéo continuada de professores-Re-
descobrindo a Mata Atlantica, com aborda-
gem de temas relacionados a Mata Atlan-
tica e sua realidade na regido, tais como:
meio fisico, flora, fauna, ameacas, acoes

de conservagéo e recursos hidricos.

Objetivos

e Sensibilizar os professores para o de-
senvolvimento de acdes de educacao
ambiental de forma interdisciplinar no
planejamento escolar;

e Aumentar o conhecimento dos profes-
sores sobre a Mata Atlantica;

e Estimular os professores da rede de
ensino a realizar projetos educativos
de reconhecimento do meio ambiente
local e de inter-relacionamento da Mata
Atlantica com a melhoria da qualidade

de vida.

Participantes

O publico do programa Redescobrindo a
Mata Atlantica séo professores da rede de
ensino (Educacédo Infantil, Ensino Funda-
mental, Ensino Médio e Educacdo para
Jovens e Adultos) dos 8 municipios da
area de ocorréncia do mico-ledo-dourado

no interior do Estado do Rio de Janeiro.

A cada ciclo de formagao séo seleciona-

dos 25 professores. No inicio do ano leti-
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vo é realizada a divulgagdo do programa
em todas as escolas e eventos de capa-
citacdo organizados pelas Secretarias de
Educacdo dos municipios participantes.
Os professores interessados preenchem
voluntariamente uma ficha de inscricdo.
Caso o numero de inscri¢des exceda o nu-
mero de vagas, é realizada a selegdo com
base nos seguintes critérios:

1) estar atuando em sala de aula;

2) ndo ter participado/concluido ciclos
anteriores;

3) motivagdo para a inscrigcao e participa-
¢a0 no programa.

Metodologia

O ciclo de formacao tem duracéo de dois
anos e durante este periodo sdo aborda-
dos temas ligados a Mata Atlantica (meio
fisico, flora, fauna, recursos hidricos, ame-
acas e acoes de conservagao).

A metodologia do programa apresen-
ta duas etapas (Figura 3): 1) presencial
— através da participagdo nas 10 oficinas

periddicas realizadas na Reserva Biolégica
de Poco das Antas, e 2) ndo-presencial -
desenvolvimento dos projetos educativos
planejados pelos professores durante as
oficinas.

As oficinas sdo destinadas ao aprendiza-
do e construgcdo de novos conhecimentos
através das seguintes atividades: dina-
micas de sensibilizacdo; palestras com
pesquisadores que trabalham na regido;
estudos do meio para reconhecimento da
floresta, incluindo sugestbes para a rea-
lizacdo dessas atividades com os alunos
em florestas proximas das escolas; plane-
jamento do projeto educativo, integrando
os temas abordados no planejamento es-
colar. Durante as oficinas subsequentes
os professores apresentam seus projetos
educativos, as atividades desenvolvidas e
os resultados alcancados.

Os professores recebem apoio no desen-
volvimento de seus projetos por meio da
doagcdo de materiais educativos e com
empréstimos de livros. Relatérios de cada
oficinas sao elaborados e distribuidos para

Etapa presencial Etapa nao-presencial

Palestras com

pesquisadores \

Planejamento do
projeto educativo

Execucgéo do

Estudo do meio na
Mata Atlantica

/

projeto educativo
na escola

Apresentagéo ‘/

dos resultados

Figura 3. Esquema da metodologia do programa Redescobrindo a Mata Atlantica.
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as escolas e Secretarias de Educacao dos
municipios envolvidos. O monitoramento e
avaliagdo é realizado através de questio-

narios, conversas informais e fotografias.

Foto 1. Dinamica de sensibilizagdo — utilizagéo
dos outros sentidos para conhecer elementos da
Mata Atlantica.

Foto 2. Estudo do meio — analisando a serrapi-
Iheira.

Foto 3. Planejamento do projeto educativo.
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Resultados obtidos

Até o momento foram realizadas 30 ofici-
nas durante os trés ciclos do programa: 1°
ciclo (2003-2004), 2° ciclo (2005-2006) e 3°
ciclo (2007-2008), Além das oficinas, foram
realizados dois Seminarios de Educacgédo
Ambiental de Silva Jardim — Redescobrindo
a Mata Atlantica, em 2004 e em 2008, com
a participacé@o respectivamente de 185 e
200 educadores de 60 instituicbes da re-
gido de ocorréncia do mico-ledo-dourado.
Em 2010 teve inicio o 4° ciclo (2010-2011)
com a participagdo de 30 professores de
17 escolas do municipio de Silva Jardim.

Foram estabelecidas parcerias (institucio-
nal e financeira) em todos os trés ciclos
anteriores e no atual 4° ciclo, com dois
municipios da area de ocorréncia do mico-
ledo-dourado: Silva Jardim e Rio Bonito. A
parceria formal € uma forma de assegurar a
continuidade do apoio, principalmente em
razdo das mudancas no cargo de Secreta-
rio de Educacéo. A contribuicao financeira
foi solicitada para fortalecer a parceria e a
co-responsabilidade no processo formativo
dos professores do municipio. Os valores
foram gradativamente aumentando a cada
ciclo, o que demonstra a credibilidade que
o programa foi conquistando no municipio

de Silva Jardim.
Até o momento 50 professores foram for-

mados através do programa Redescobrin-
do a Mata Atlantica. Esses professores
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realizaram um total de 300 projetos edu-
cativos com o envolvimento de aproxima-
damente 1.500 estudantes. Os projetos
educativos foram realizados em diversas
disciplinas como: Ciéncias, Lingua Portu-
guesa, Geografia, Histéria, Matematica,
Artes e Educacéo Fisica, o que demons-
tra que os professores de diversas areas
do saber conseguiram integrar a tematica
Mata Atlantica em seu planejamento esco-
lar, independentemente da disciplina.

Resultados de avaliagbes dos professores
sobre o programa demonstraram diversos
pontos positivos:

1) os professores aprofundaram o tema
Mata Atlantica, com a realizagdo de
atividades que valorizam os atributos
ambientais locais e sua relagcdo com a
qualidade de vida da comunidade;

2) os professores comegaram a pesqui-
sar mais sobre temas ambientais para
apoiar a realizacdo de seus projetos de
educacgao ambiental;

3) os professores exercitaram e adotaram
o planejamento de projetos educati-
vOos como nova pratica para facilitar
sua acgao pedagdgica. Isso contribuiu
para que as atividades ligadas ao meio
ambiente, anteriormente realizadas de
forma pontual, fossem conduzidas de
forma continua e sistematica;

4) os professores passaram a realizar ati-
vidades praticas fora da sala de aula,
principalmente o estudo do meio. Es-
sas atividades possibilitam um contato
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direto com o assunto abordado, esti-
mula a observagéo e o raciocinio dos
estudantes (Martsuo e Di BENEDITTO, noO

prelo).

Nos trés ciclos ja realizados, foram envol-
vidos no total, 33 pesquisadores e/ou téc-
nicos de 15 instituicdes sécio-ambientais
que colaboraram com informagdes cien-
tificas para a elaboragcdo dos estudos do
meio e principalmente com a realizagdo de
palestras. Essa parceria com os pesqui-
sadores e/ou técnicos tem enriquecido os
conteudos abordados e fortalecido a rela-
¢ao pesquisa versus escola. Este contato
também proporciona aos pesquisadores
uma excelente oportunidade de divulgar
os resultados de seus estudos cientificos
na regiao, assim como os estimula na bus-
ca de novas formas e linguagens menos
académicas para transmitir seus conheci-
mentos. Ja para os professores, conhecer
os profissionais e as pesquisas que estao
sendo desenvolvidas esta contribuindo
para aumentar a valorizagdo do meio am-
biente regional, assim como o orgulho de
viver em uma regido tdo procurada por
pesquisadores do Brasil e do exterior (Mar-
suo, 2006).

Em todos os trés ciclos foram produzidos
pela AMLD diversos materiais educativos,
que visaram suprir a caréncia de informa-
cdo ambiental aplicada a regido, assim
como apresentar novas formas de ensinar

contelidos ambientais.
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Roteiros de estudo do meio: o roteiro
tem se mostrado uma das inovagdes
do Redescobrindo a Mata Atlantica e
uma importante ferramenta que esti-
mula os professores a realizarem ativi-
dades praticas com seus estudantes.
Ao invés do professor explicar o que
estdo observando, o roteiro direciona
a observacgéo e estimula os estudantes
a tirarem suas proéprias conclusdes. Ja
foram elaborados roteiros de estudo do
meio sobre: meio fisico, rochas e mine-
rais, flora, fauna (aves, insetos, mico-
ledo-dourado) agcbes de conservagao
(produgédo de mudas, sistema agroflo-
restal), recursos hidricos. A cada ciclo
os estudos do meio sdo aprimorados e
adaptados de acordo com resultados
dos ciclos anteriores.

Textos de apoio: esses textos sao
elaborados em linguagem nao cientifi-
ca, com foco nas caracteristicas locais
e baseados no banco de dados e no
acervo da biblioteca da AMLD. Contém

Guia de arvores da regiao de ocorréncia do

MICO-LEAO-DOURADO

MATA ATLANTICA
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informagdes basicas, porém nio en-
contradas geralmente em livros didati-
cos. Ja foram elaborados textos sobre:
Mata Atlantica,

morcegos, lista de flora, lista de fauna

mico-ledo-dourado,

€ ameagcas a conservagao.

Mapas tematicos: os mapas sé@o im-
portantes instrumentos, pois possi-
bilitam a espacializacdo de diversos
temas trabalhados e valorizam as po-
tencialidades do municipio. Sao ela-
borados pelos técnicos do Laboratério
de Geoprocessamento da AMLD. Ja
foram distribuidos os seguintes mapas:
localizagdo das escolas participantes
e a proximidade com os fragmentos
florestais, recursos hidricos, localiza-
cao das propriedades privadas com
micos-ledes-dourados reintroduzidos,
area de ocorréncia original e atual do
mico-ledo-dourado.

Guias educativos: os guias buscam
atender a caréncia de informacao
ambiental para subsidiar os projetos
educativos dos profes-

Guia de aves da regido de ocorréncia do

MICO-LEAO-DOURADO
MATA ATLANTICA

sores. Ja foram elabora-
dos dois guias: um com
descricdo de 36 espé-
cies de arvores nativas
da Mata Atlantica, e
outro com 33 espécies
de aves nativas da Mata
Atlantica (Figura 4).

Figura 4. Guias educati-
vos sobre arvores e aves
da Mata Atlantica.
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Potencial de replicacdo

A metodologia do programa Redescobrin-

do a Mata Atlantica possui caracteristicas

que permitem ser adaptadas e replicadas

para a abordagem de outros biomas. Al-

guns pontos sao fundamentais para ga-

rantir o sucesso (Marsuo, 2006):

1)

«L

Constituir o grupo patrticipante atra-
vés da inscricdo voluntaria: por ser um
processo continuo, é preciso otimizar
todos os esforcos em professores que
apresentam potencial e disposicao
para aprender, compartilhar e construir
conjuntamente. Dessa forma, o proces-
so de inscricdo voluntaria e a selegcédo
dos professores sao fundamentais para
a constituicdo de um grupo interessado
e participativo.

Estimular a participacdo de professores-
monitores: as contribui¢cdes de professo-
res-monitores que ja tenham participado
do programa séo valiosas para incluir a
realidade dos docentes e das escolas
do municipio nas agdes do programa.
Essa perspectiva local oferece potencial
para aumentar a relevancia, adequagao
e sustentabilidade do programa.
Abordar questbes ambientais locais:
muitas vezes essas questdes estdo lo-
calizadas no entorno das escolas e pas-
sam despercebidas. As palestras e os
estudos do meio sdo importantes ins-
trumentos para que os professores pos-
sam conhecer, redescobrir e valorizar os

aspectos ambientais do municipio;
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4)

Re)

Incentivar o professor a planejar seu
prdéprio projeto educativo: permitindo o
exercicio da organizagdo e expressao
de idéias, principalmente para aque-
les que habitualmente se guiam pelos
livros didaticos;

Promover troca de experiéncias (profis-
sionais e pessoais): possibilita a identifi-
cacao de atividades possiveis de serem
replicadas; a valorizac&o das agdes re-
alizadas; a superagéo de dificuldades,
a descoberta de que ndo se esta sozi-
nho;

Realizar avaliagbes periddicas: as avalia-
¢oes de processos e de resultados sdo
essenciais para adaptacdo e melhoria
da metodologia empregada ao longo
de todo desenvolvimento do programa.
Os resultados gerados serdo importan-
tes para validar e/ou apontar aspectos
que necessitam de melhorias, facilitar a
captacédo de recursos financeiros junto
as instituicdes de fomento e a divulgar
a metodologia do programa.
Estabelecer parcerias com os poderes
Publicos locais: essas parcerias sdo de
extrema importancia: a) para a imple-
mentacdo do programa; b) para que as
autoridades locais acompanhem o pro-
jeto e os resultados alcangados; c) in-
fluenciar politicas publicas; e d) para que
os professores envolvidos tenham apoio
no desenvolver das suas atividades.
Estabelecer parcerias com pesquisa-
dores: possibilitam uma interacédo entre
professores e pesquisadores, e contribui
para a traducdo do conhecimento aca-
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démico para o publico técnico, porém
nao especialista no assunto. A partici-
pacdo dos pesquisadores enriquece o
programa, pois apresenta perspectivas
diferentes sobre os temas abordados.
9) Empregar educadores ambientais lo-
cais: treinar profissionais da regido tem
sido fundamental para assegurar a con-
tinuidade do programa e fortalecer as
redes com o poder publico e as escolas

locais.

Reconhecimento nacional

O programa Redescobrindo a Mata Atlantica foi
premiado pelo Fundo Itau de Exceléncia Social
como um dos melhores projetos de educacao

ambiental do Brasil em 2007.

Em 2010, depois de concorrer com mais de 40
projetos de todo o Brasil, o programa Redes-
cobrindo a Mata Atléntica foi o vencedor do
15° Prémio Ford de Conservacdo Ambiental na
categoria Ciéncia e Formagédo de Recursos Hu-

manos.

Esses prémios fortaleceram ainda mais o pro-
grama, além de aumentar sua credibilidade junto
aos educadores ambientais e poderes publicos

da regido de ocorréncia do mico-ledo-dourado.
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Casi tres anos coa FEEA
Almost three years with the FEEA

Javier Mansergas. Federacion de Entidades de Educacién Ambiental-FEEA (Espafia)

Resumo

A Federacion de Entidades de Educacion Ambiental-FEEA é o resultado do traballo
conxunto dos representantes dalgunhas das Asociacions de Educacion Ambiental
de cardcter Autonomico que estan a funcionar no Estado Espafiol. Neste artigo
preséntanse brevemente a orixe e proceso de constitucion, asi como os obxectivos e
linas de traballo.

Abstract

The Forum for Ecological Education and Action - FEEA - is the result of the combined
efforts of representatives from various regional Environmental Education Associations
working in Spain. In this article, the origins and constitution process are briefly presented,
together with the goals and lines of work.
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Asociacion de educacion ambiental, federacion, participacion, traballo en rede.
Key-words

Forum for ecological education, federation, involvement, networking.
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Infroducion

O Libro Branco da Educacion Ambiental en
Esparfia 1999, recolle que “hai asociacions
e sociedades que agrupan aos profesio-
nais da educacion ambiental e cuxos fins
principais son: promover unha educacion
ambiental de calidade; favorecer o recofie-
cemento social da educacion ambiental e
dos educadores ambientais; servir de foro
de encontro e de punto de referencia; e
favorecer o desenvolvemento profesional
neste campo” (CTEA, 1999, pax. 65).

Este é un recofiecemento a un labor em-
prendido desde fai moitos anos por Aso-
ciacions como a SCEA (Sociedade Cata-
la de Educacion Ambiental), que en 1985
nacia para actuar colectivamente como un
conxunto de educadores ambientais con
intereses e preocupacions comuns den-
tro do campo do educacién ambiental (en
diante EA).

Desde entén, moitas Asociacions de EA
féronse consolidando, outras sufriron pro-
cesos de disolucion que posteriormente
permitiron retomar a creacién dunha nova
Asociacién con renovadas enerxias, e ata
algunhas hoxe en dia estan dando os seus

EDUCACI ON
AMBIENTAL
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primeiros pasos. En xeral pédese afirmar
que os educadores ambientais do noso
pais comprenderon a necesidade de tra-
ballar xuntos para consolidar a educacion
ambiental como instrumento imprescin-
dible na toma de decisiéons de politica e
xestion que afectan ao medio ambiente.
Para iso é imprescindible tamén o recofie-
cemento da figura do educador ambiental
superando concepcions sesgadas que
vinculaban ao educador ambiental Unica-
mente como monitor de actividades ao
aire libre.

O proceso de constitucion

Paralelamente ao mundo asociativo, o
CENEAM comeza a organizar o Seminario
de Asociacions de EA que serve de espa-
zo de reflexion e que permite compartir
experiencias. E no Seminario realizado en
1999 cando queda constancia formal dun
incipiente interese das Asociacions de EA
por unirse creando unha organizaciéon de

Asociacions de EA.
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A futura Federacion de Entidades de Edu-
cacion Ambiental (FEEA) empezaba a xes-
tarse xa que se entendia a necesidade de
debater a posibilidade de xuntar esforzos
na consecucion dunha serie de obxectivos

que eran troncais en todas as Asociacions.

Pero é no IV Seminario de Asociacions,
celebrado en Barcelona en 2003 e orga-
nizado pola SCEA, cando o embrién da
Federacion empeza a tomar forma. Por
primeira vez hai unha proposta seria e es-
truturada para valorar a conveniencia de
crear unha Federacion de Asociaciéns de
EA. Con todo, as Asociaciéns non se sen-
tian preparadas para dar ese paso, quizais
esta opinién vén corroborada polo feito de
que dito Seminario centrouse no estudo
da dinamica das Asociaciéns co obxecto
de buscar respostas a escasa participaci-
6n dos asociados ou o retraso na creacion

de novas Asociaciéns.

A pesar disto o proceso non estaba en
punto morto como o demostra o feito de
que un ano despois, no V Seminario orga-
nizado por REDE (Asociacion de Educado-

res Ambientais de Castela e Ledn), afirma-

Casi tres anos coa FEEA

sese que antes de crear unha Federacion
debiamos dotala de contidos e desenvol-
ver traballos “reais”.

Non é ata o ano 2007 cando no VIII Semi-
nario celebrado en Santa Maria de Cayon-
Cantabria e organizado por APEA (Aso-
ciacion para a Promocion da Educacion
Ambiental), redactaronse os Estatutos da
futura Federacion de Entidades de Educa-
cion Ambiental (FEEA).

Quen somos?

O 29 de marzo de 2008, en Madrid, cons-
tituiuse formalmente a FEEA con 6 Asocia-

ciéns como socios fundadores:

e Societat Balear d’Educacié Ambiental
(SBEA)

e Asociacion de Educadores Ambientales
de Castilla y Ledn (REDE)

e Societat Catala d’Educacié Ambiental
(SCEA)

e Sociedade Galega de Educacion Am-
biental (SGEA)

ambiental MENTEsustentable, 2010, (I), 9-10
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e Asociacién de Educacion Ambiental y
de Educadoras y Educadores Ambien-
tales de la Comunidad de Madrid (AEA
Madrid)

e Associaci6é Valenciana d’Educacié Am-
biental i Desenvolupament Sostible
(AVEADS)

O 8 de Novembro de 2008, en Cuacos de
Yuste-Estremadura, na 72 Asemblea Xeral
da FEEA, incorp6ranse como socios de

numero duas novas asociacions:

e Asociacién para la promocién de la
Educacién Ambiental en Cantabria
(APEA)

e Red-Foro de Educacién Ambiental en
Extremadura (Red Foro EAEX)

E na reunidon celebrada en outubro de
2009, en Alcala de Henares-Madrid, uniu-
se a4 FEEA a Asociacién Andaluza de Edu-
cacion Ambiental (ASAEA).

Un proceso en marcha

Desde unha visidn externa pode parecer
que o proceso de creacién da FEEA foi
lento, pero non debemos esquecer a fa-
mosa fabula da tartaruga e a lebre, na que
esta ultima recriminalle a tartaruga como
se pode tomar a vida con tanta calma e
avanzar tan amodo; a resposta da tarta-
ruga € moi clara: “o que importa non é o
tempo que tardas, sendén o que aprendi-

ches ao chegar”.

O proceso de creacion da FEEA pode che-
gar a ser o causante de que a entidade
perdure no tempo, dado que xurdiu tras
un proceso de reflexion profunda, cun alto
grao de participacion, coa vontade de be-
neficiar ao colectivo e exento de intereses
persoais e da precipitacion que abocasen
ao fracaso do proxecto.

Entre os obxectivos marcados destacan

alguns como:

Socios fundadores Socios de numero

e Societat Balear d’Educacié Ambiental (SBEA) e Asociacion para la promocién de la Educacion Am-
® Asociacion de Educadores Ambientales de Castilla y biental en Cantabria (APEA)
Ledn (REDE)

Societat Catala d’Educacié Ambiental (SCEA)

Sociedade Galega de Educacion Ambiental (SGEA)

e Red-Foro de Educacién Ambiental en Extremadura
(Red Foro EAEX)

* Asociacion Andaluza de Educacion Ambiental (ASA-

Asociacién de Educacion Ambiental y de Educadoras EA)
y Educadores Ambientales de la Comunidad de Ma-

drid (AEA Madrid)

Associacié Valenciana d’Educacié Ambiental i Desen-
volupament Sostible (AVEADS)

Téaboa 1: Socios que constituen a FEEA
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e Promover e dar a cofiecer a EA

e Fornecer e colaborar en todos os obxec-
tivos que tefien as asociacions integran-
tes da Federacion.

e Reclamar a incorporacién da EA a to-
das as accidéns de politica e xestiéon que
tefian efectos sobre o medio ambiente.

Os que actualmente representamos a
FEEA non esquecemos que esta aglutina
a entidades que a suUa vez representan a
centos de educadores ambientais; que a
Federacién adquire sentido polas entida-
des que a integran e pode servir como
referente de todas elas para xuntar intere-
ses e esforzos; que as persoas que actu-
almente formamos parte da Xunta Direc-
tiva somos perfectamente conscientes de
que non o somos a titulo individual senén
como enlaces dun movemento asociativo
con moitos anos de historia; e que o noso
principal obxectivo é o que nos fixo incor-
porarnos as nosas respectivas asociaci-
ons: a defensa da EA e o recofiecemento
dos educadores ambientais.

ambiental MENTEsustentable, 2010, (l), 9-10

As raices arraigaron e contindan esten-

déndose. Agora chegou o momento, non
de esperar a recoller os froitos do traballo
realizado senén de continuar traballando
nun proxecto que ilusiona a moitos. Para
iso seria importante aplicar aquela premi-
sa de que “quen quere facer algo atopa o
medio, quen non unha escusa”. Desde a
Federacién hai grupos de traballo moi acti-
vos como o de Profesionalizacion en Edu-
cacion Ambiental que representan perfec-

tamente ese espirito.

Os educadores ambientais xa non pode-
mos por escusas, desde as nosas res-
pectivas Asociacions podemos achegar a
nosa experiencia co obxecto de dignificar

a figura do educador ambiental.

Para mais informacion e contacto:
feea@educadoresambientales.com
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Vamos Cuidar do Planeta

Carta das Responsabilidades

Brasilia, 5-10 xufo de 2010

Carta das Responsabilidades

Nés, jovens de todo o mundo e dele-
gados desta Conferéncia Internacional,
convidamos vocé a compartilhar conosco

a responsabilidade de cuidar do Planeta.

Esta Carta, criada pela unido de 53
paises, representa responsabilidades e
acoes vindas de diferentes nagbes, com
diversas culturas, idiomas e sociedades.

Todos conhecemos os problemas
ambientais que nosso Planeta enfrenta.
Algumas pessoas dizem que o dinheiro

¢é a solucao, outras pensam que € a inte-
ligéncia. Mas na verdade o dinheiro ndo
importa quando mais de 400 meninos e
meninas se relnem para cuidar do seu lar.
Um lar que tem sido degradado ao longo
do tempo e que tem um futuro instavel e
incerto.

Se queremos nos proteger das mudancas
ambientais, precisamos assumir respon-
sabilidades e agdes.

Se néo for agora, entdo quando?

Se ndo formos nés, entdo quem?

ambiental MENTEsustentable, 2010, (1), 9-10

RESPONSABILIDADES E AGOES

1. Sensibilizar e informar as pessoas sobre
0 uso eficiente e responsavel da agua,
energia, biodiversidade e recursos
minerais, melhorando os habitos de
consumo, nossos e de todos.

Reduzir o consumo de energia, desligando
0s equipamentos elétricos que ndo estejam
sendo usados, utilizando transportes am-
bientalmente amigaveis e usando energias
renovaveis como uma alternativa para
diminuir emissdes de gases causadores de
efeito estufa.

Incentivar o armazenamento e reutilizagcao
da agua sempre que possivel, conscienti-
zando as pessoas sobre o uso racional da
agua por meio de campanhas publicitarias,
revistas escolares e eco-clubes.

2. Reduzir, a fim de deter, a poluicédo da
dgua, com o apoio e a agdo de gover-

no, empresas, agricultores e outros.

Conscientizar sobre a contaminagéo da
4gua através dos meios de comunicagéao

a nosso alcance de forma interativa e
dindmica, adaptando-os as realidades e ao
contexto de cada comunidade.

Plantar arvores nas margens dos rios para

protegé-los, contando com o apoio ativo do
governo, ONGs, organizagdes comunitarias
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e empresas e colocar cartazes com indica-
¢oes para ndo jogar lixo.

3. Informar e estimular as pessoas para

que reduzam a emissdo de gases de
efeito estufa, por meio do uso de todas
as energias renovaveis acessiveis e
disponiveis, contando com o apoio do
governo, quando possivel, em acées
executaveis que todos nds possamos
colocar em pratica.

Fazer manifestagdes publicas para estimu-

lar o uso de energias renovaveis, evitando o
aumento da poluigéo e as mudangas clima-
ticas, lutando por apoio politico e financeiro.

Organizar atividades criativas, praticas, edu-
cacionais e relacionadas ao uso adequado
de energias renovaveis ecoeficientes em
cada uma de nossas comunidades para
disseminar conhecimento sobre a difusdo
de alternativas sustentaveis.

Pressionar os governos para estabelecer im-
postos progressivos diretamente relacionados
a poluicdo emitida por diferentes empresas.

4. Estimular uma agricultura sustentavel,

consciente e menos impactante social

e ambientalmente, sem agrotoxicos e
transgénicos, promovendo a educacéo
no campo para colocar em pratica for-
mas mais eficientes do uso dos recur-
sos, garantindo a segurancga alimentar e,
em alguns paises, evitando queimadas
durante a preparagdo dos campos.

Difundir alternativas e informagdes sobre
as consequéncias do uso de agrotéxicos e
transgénicos a produtores e consumidores,

200

informando-os sobre a importancia da agri-
cultura ecoldgica e o consumo de produtos
organicos.

Realizar seminarios e campanhas publicas
para a educacéo de criangas sobre tecno-
logias na agricultura e respectivos impactos
ambientais.

Militar a favor de uma distribui¢ao equili-
brada e racional dos recursos alimentares
de modo a garantir a seguranga alimentar e
erradicar a pobreza extrema.

Consumir produtos alimentares locais
estimulando a economia sem exploracao
social.

. Cuidar do meio ambiente, fortalecendo

e aprofundando projetos educacionais,
investindo na participacdo dos jovens e
em sua capacidade de deciséo, infor-
mando-os sobre a educacéo ambiental,
exigindo que seja respeitada, trans-
formando comunidades e escolas em

comunidades de aprendizagem.

Formar grupos de estudantes envolvidos
com o meio ambiente que implementarao
educacao ambiental nas escolas por meio
de projetos ambientais, envolvendo impren-
sa, universidades e toda a comunidade.

Estar constantemente atualizado no que
diz respeito a situagédo socioambiental do
nosso planeta para que possamos educar
por meio de nosso proprio exemplo e im-
plementar agdes concretas que colocardo a
nossa ideologia em pratica e, assim, formar
uma corrente sem fronteiras para transmitir
a mensagem ambiental.

Criar uma grande organizacao juvenil que
possa organizar formas de pressionar o

ambiental MENT Esustentable, 2010, (I), 9-10



governo, empresarios e outros por meio de
manifestacdes, peticdes, sensibilizagdo e
engajamento politico.

Fortalecer e aprofundar projetos educa-
cionais pela midia, tecnologias, oficinas e
varias atividades praticas ao ar livre e em
centros educacionais.

. Criar grupos ecoldgicos junto as co-
munidades que protejam, preservem e
valorizem a biodiversidade, cuidando
dos ecossistemas para contribuir para
a sustentabilidade da biosfera, reduzin-
do o desperdicio e usando os recursos

naturais de forma racional.

Cooperar com organizagdes juvenis para
que juntos consigamos pressionar o gover-
no; realizar campanhas informativas, tais
como manifestagdes, peticdes, campanhas
de sensibilizagéo, conferéncias e redes so-
ciais e virtuais para alterar as perspectivas e
estilos de vida da humanidade. .

Instaurar clubes e grupos de estudo em
todas as escolas para a utilizagéo cons-
ciente dos recursos naturais, encorajando
a educagao ambiental por meio de jogos
educativos, filmes, palestras, teatros.

7. Fomentar o consumo adequado e a

politica dos 5R (refletir, recusar, reduzir,
reutilizar e reciclar) por meio da propa-
ganda informativa, adotando tal politica
para a vida cotidiana e assim cons-
tituindo sociedades e estilos de vida

sustentaveis.

Criar organizagdes ndo-governamentais
pelo meio ambiente que estimulem praticas
relativas aos 5R e fomentem centros ecolo-
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Vamos Cuidar do Planeta. Carta de Responsabilidades

gicos, mobilizagdes, publicidade e feiras de
troca.

Usar meios de comunicagéo como sites
e blogs para publicar ideias, compartilhar
videos, revistas e musicas, a fim de criar
redes ambientais que realizem atividades
ecologicas, fortalecendo a educagao am-
biental.

Boicotar produtos que séo prejudiciais para
o0 ambiente ou ndo respeitem direitos funda-
mentais dos seres humanos.

Promover o aprendizado pratico e interativo,
que ensine as pessoas sobre o meio am-
biente e permita que se divirtam enquanto
aprendem.

8. Reduzir o uso de energias impactantes,

conscientizando e mobilizando a socie-
dade sobre o uso de meios de transpor-
te ecoldgicos, respeitando as mudancgas

que essas novas atitudes trardo.

Vamos convidar as sociedades por meio de
oficinas didaticas e artisticas, dos meios de
comunicacgéo e do didlogo permanente com
as pessoas para que conhecam os efeitos
negativos das emissdes de gas carbdnico

€ usem energias renovaveis e meios de
transporte alternativos, tais como bicicletas,
patins, patinetes e skates.

Pressionar nossos governos para que invis-
tam em tecnologias limpas.

Criar e difundir paginas da Internet que
ajudem os motoristas a se organizarem para
dar carona quando estiverem indo para o
mesmo lugar.

Estimular a populagéo a usar filtros nos

automéveis apontando os danos das emis-
sOes de gas carbonico.
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Promover o Dia Mundial Sem Carros, pres-
sionando o governo para que multe quem
use carros neste dia e a dar continuidade
a esse projeto a longo prazo por meio de
subsidios para automéveis ecolégicos e
publicos.

9. Implementar perspectivas e valores
ambientais, melhorando o ponto de
vista das pessoas para estimular uma
cidadania ativa.

Desenvolver uma cultura ecolégica por meio
de praticas de educomunicacéo e da arte
para estimular novas idéias de sustentabili-
dade.

Criar campanhas informativas em todos os
meios de comunicagao, como jornais, radio,
TV, Internet, para estimular as pessoas por
meio de exemplos praticos a tomar atitudes
positivas e a utilizar produtos ecologicos.
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Hoje, jovens e adultos de todas as partes
do mundo presentes nesta Conferéncia,
reconhecemos e aceitamos que todos
SOMOS e seremos responsaveis pelo que
acontece em nossa amada Terra.

Somos de diferentes paises e de diferen-
tes culturas e, ainda que separados por
oceanos e continentes, somos todos um,
unidos por um objetivo comum: cuidar do
planetal

Para isso necessitamos da minha ajuda,
da sua ajuda e da de todos. Precisamos
agir agora e comegar a partir de nossas
casas, nossas escolas, porque cuidando
de nés mesmos estaremos cuidando de
toda a humanidade e provando que o ser

humano nio é o que diz e sim o que faz.

Junte-se a nés!

http://carta.vamoscuidardoplaneta.net/
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