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Resumen: A partir de una experiencia educativa innovadora realizada durante dos cursos consecuti-
vos con los estudiantes del Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Sevilla, se analizan las
principales preocupaciones socioambientales que muestran estos estudiantes. Dicha experiencia
se enmarca en unos proyectos de innovacién docente cuyo objetivo principal es promover los obje-
tivos de desarrollo sostenible (ODS) en las programaciones educativas del Grado. Para ello, dentro
de la asignatura Didactica de las Ciencias se realiza una serie de actividades basadas en los ODS,
en el que el alumnado presente un problema socioambiental local que les preocupe en formato
video. Como resultado de la experiencia, se obtiene un total de 33 videos analizados desde los 17
ODS en el que se tratan cuestiones tanto de ambito social como medioambiental. Finalmente, esta
experiencia no solo ha permitido integrar los ODS en la asignatura, sino que también se presta
a desarrollar investigaciones encaminadas a identificar las principales preocupaciones sobre los
problemas socioambientales del alumnado, siendo dichas cuestiones relevantes para ser tratadas
desde la diddctica de las ciencias.
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SDG-based analysis of the socio-environmental concerns
of pre-service primary teachers

Abstract: The aim of this article is to analyse the main socio-environmental concerns of pre-service
primary teachers based on an innovative educational experience carried out over the course of
two years with students of the Bachelor’s degree in Primary Education at the University of Seville.
The experience is one of several Sustainable Development Goal-based teaching innovation projects
included in the primary education degree programme. This experience was conducted as part of
the Science Didactics subject, and consisted of a series of activities based on the SDGs, in which
students were required to create a video about a local socio-environmental problem of concern
to them. A total of 33 videos based on both social and environmental aspects of the 17 SDGs
were produced. The experience is an example of how to integrate the SDGs into teacher training,
while simultaneously identifying socio-environmental issues of concern to students and potentially
incorporating them into their scientific education.

Keywords: socio-environmental issues; SDG; innovative experience; teacher training.
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Antecedentes

La sociedad actual ademas de afrontar a la crisis sanitaria por el SARS-CoV-2, se enfrenta
a grandes desafios globales como son la crisis econdmica, medioambiental, el cambio cli-
matico, las desigualdades sociales, las guerras, etc. En este contexto global, el fomento de
un Desarrollo Sostenible ha ganado un amplio reconocimiento internacional para garan-
tizar la calidad de vida, la equidad entre las generaciones presentes y futuras, y la salud
ambiental (Naciones Unidas, 2012; UNESCO 2015). Ligado a esto, en el afio 2000 se defi-
nieron 17 objetivos para el desarrollo sostenible (ODS) de distinta indole social (pobreza,
hambre, salud y bienestar, educacién de calidad, etc.) y ambiental (accién por el clima,
vida submarina y ecosistemas terrestres, etc.) que podemos ver recogidas en la figura 1.
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Figura 1. Objetivos de Desarrollo Sostenible

Los ODS, también conocidos como Objetivos Mundiales, conllevan un espiritu de colabo-
racion y pragmatismo para elegir las mejores opciones con el fin de mejorar la vida, de
manera sostenible, para las generaciones futuras. Proporcionan orientaciones y metas
claras para su adopcién por todos los paises en conformidad con sus propias prioridades y
los desafios ambientales del mundo en general.

La educacién no se mantiene al margen para avanzar hacia este reto en sostenibilidad;
instando a la colaboracion, el pensamiento sistémico, la innovacidn y el aprendizaje activo
y participativo como procesos fundamentales de la ensefianza (Naciones Unidas, 2012;
Tilbury, 2010; UNESCO, 2016). En este sentido, la Universidad, y en especial los docentes
universitarios desempefan un papel protagonista en la difusion y aplicacidn de posibles
soluciones y alternativas a los problemas socioambientales (en adelante PS) a los que se
enfrenta la sociedad actual (Naciones Unidas, 2012; UNESCO, 2016). La incorporacion de
la sostenibilidad en el curriculo universitario resulta de gran importancia para la consecu-
cion de un cambio hacia la cultura de la sostenibilidad a partir del desarrollo de competen-
cias en sostenibilidad de los estudiantes universitarios tal y como promueve en Espafia la
Conferencia de Rectores de Universidades Espafiolas (CRUE) del 2002.

En este marco para la integracién de la sostenibilidad en el curriculo universitario se lleva
a cabo la experiencia innovadora que aqui se describe, formando parte del proyecto de
innovacién docente: “El desarrollo sostenible en juego: el reto de ensefar y la aventura de
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aprender” del Il Plan Propio de Docencia de la Universidad de Sevilla iniciado en el curso
2021/22 y que permanece en activo en su tercera edicidén. Este proyecto se desarrolla
desde una colaboracién interdepartamental con el fin de crear una red de profesorado
gue investigue e innove sobre sostenibilidad en el aula. Esto ha permitido que formen
parte del proyecto 10 profesores y profesoras de cuatro departamentos diferentes, inter-
viniendo en las cuatro titulaciones de Grado que se imparten en la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad de Sevilla. El objetivo principal de este marco persigue la
integracion de la sostenibilidad en el curriculo universitario mediante propuestas de inno-
vacién metodoldgica de forma coordinada y unificada desde los diferentes Departamentos
y Grados de esta facultad.

En coherencia con los objetivos del proyecto se diseia y desarrolla esta propuesta con la
finalidad de incorporar en la asignatura de Didactica de las Ciencias del Grado de Educacion
Primaria contenidos y practicas relacionadas con la sostenibilidad en los procesos de ense-
flanza-aprendizaje a partir de la identificacion de problemas socioambientales locales y su
divulgacion cientifica.

Los problemas socioambientales y la percepcion ambiental

Como se ha expuesto los ODS surgen como una posible respuesta para ofrecer solucio-
nes a los PS que nos asolan. Existen diversidad de conceptualizaciones relativas a los PS.
Para este trabajo compartimos el enfoque de Moreno y Moreno (2015), en el que se tie-
nen en cuenta no solo los impactos producidos en el sistema natural-geoldgico sino sus
implicaciones en el sistema humano social. Dichos PS son entendidos desde una perspec-
tiva compleja y sistémica del medio, como resultado del desequilibrio de ambos siste-
mas, relacionados a través de flujos de materia y energia y de cuyo equilibrio o desequi-
librio derivan el desarrollo sostenible o los problemas socioambientales respectivamente
(Morén y Wamba, 2010), tal y como sintetiza la figura 2. Estos PS pueden ser de caracter
global (cambio climatico, pérdida de biodiversidad, etc.) o de caracter local cuando tienen
una incidencia geografica limitada.
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Figura 2. El medio ambiente como sistema (modificado de Morén y Wamba, 2010)

Sin embargo, no todos poseemos la misma percepcién ambiental ante los PS, puesto que
depende de diversidad de factores (Flores y Reyes, 2010; Mordn y Wamba, 2010). En esta
linea, Flores y Reyes (2010) consideran la percepcién ambiental como el proceso de cono-
cer el ambiente fisico inmediato a través de los sentidos, interviniendo actitudes hacia el
medioambiente y que muestran los sentimientos favorables o desfavorables del individuo
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hacia él. En consecuencia, la percepcién ambiental, nos permite conocer cdmo mira cada
persona el medio que lo rodea de acuerdo con la historia de su vida y nos aproxima a
conocer las concepciones que maneja (Solis-Espallargas y Mordn, 2020).

Existen diversidad de estudios sobre las percepciones ambientales de la poblacién y espe-
cialmente aquellos realizados en materia de educacion ambiental (Jaén y Barbudo, 2010;
Garcia Barros, et al., 2010; Jiménez-Avila, et al., 2014; Solis-Espallargas, 2019) en ense-
flanzas superiores (secundaria y estudios universitarios). Sin embargo, existen escasos
estudios que traten las percepciones de los docentes en formacién en materia de PS, tal y

como Moreno y Moreno (2015) apuntan.

Diseino de la propuesta

La experiencia educativa que aqui se describe se realiza dentro del Grado de Educacion
Primaria en la asignatura Diddctica de las Ciencias Experimentales. Esta es una asignatura
de cardcter anual (9 créditos) configurada por distintos bloques tematicos divididos entre
el primer y el segundo cuatrimestre. En particular, la experiencia docente innovadora se
realiza dentro del primer bloque de contenidos del primer cuatrimestre relativos la alfabe-
tizacidn cientifica. En dicho bloque se pretende dar respuestas a cuestiones como: ¢Para
qué ensefiar ciencias en Educacién Primaria? y épor qué? Esta Ultima cuestidn, é¢por qué
ensefiar ciencia?, es tratada desde una perspectiva activista de la alfabetizacidn cientifica
que permita al alumnado su empoderamiento como ciudadano/a de pleno derecho para
la resolucidn activa de los problemas socioambientales (Hodson, 2014; Reis, 2014). Desde
este enfoque se disefia la actividad educativa que aqui se describe, usando como justifi-
cacion la identificacion de PS cercanos a los estudiantes de maestro e incluyendo asi las
competencias para la sostenibilidad dentro de la asignatura de Didactica de las Ciencias
Experimentales. El objetivo didactico principal de dicha experiencia es que dichos estu-
diantes de maestro de Educacién Primaria, ademas de identificar y valorar los distintos
PS de su entorno inmediato o local (su pueblo, su barrio, su ciudad, etc.), puedan hacer
una transferencia diddctica de dichas problematicas y trabajar asi la sostenibilidad en el
curriculum de Educacién Primaria con su futuro alumnado.

De esta forma, se contextualiza la ensefianza de las ciencias, mas alld de la posesion de
unos conocimientos académicos desvinculados entre si y alejados de situaciones reales
que dificilmente estimulan a los estudiantes el gusto por aprender ciencia (Gellon et al.,
2005). En este sentido, no es sorprendente que incluso el propio futuro maestro mani-
fieste un escaso interés por la ciencia y su ensefianza (Garcia-Carmona y Cruz-Guzman,
2016) asi como un bajo nivel de competencia cientifica. Con dicho perfil de alumnado es
con el que se realizé la experiencia, el cual cursaba el segundo afio del Grado de Educacién
Primaria siendo un total de 153 estudiantes (103 mujeres y 50 hombres) con un rango de
edad de 19-26 afios, correspondiente con dos cursos académicos consecutivos, tal y como
aparece en la Tabla 1. En el 2021-2022, se realizd por primera vez la experiencia a modo
de pilotaje, con un grupo y en el curso 2022-2023 con dos grupos de la misma asignatura.

Tabla 1. Nimero de participantes

Sexo
Curso Académico N.2 Estudiantes
Mujeres Hombres
2021-2022 42 23 19
2022-2023 111 80 31
Total (N) 153 103 50
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Con respecto a la tematica trabajada, ninguno de los estudiantes habia oido hablar de qué
entender por alfabetizacidn cientifica y no habian recibido una formacién didactica previa
sobre los ODS y PS. En consecuencia, era la primera vez que realizaban una experiencia
de este tipo.

Teniendo presente las caracteristicas del grupo y los objetivos didacticos deseados, se
disefia la experiencia de aprendizaje recogida en la Tabla 2. Esta experiencia se divide en
tres grandes momentos (introduccion, desarrollo y reflexién) con una duracion de seis
horas en tres sesiones de clase, donde se llevan a cabo distintas acciones o tareas. Las
acciones o tareas realizadas van desde breves explicaciones de la docente hasta el desa-

rrollo de trabajos grupales que implican realizar salidas fuera del aula.

Tabla 2. Descripcion de la experiencia educativa

Momentos

Tareas o Acciones

Objetivos

1. Introduccion

e Exploracion ideas previas. Se pregunta

épara qué y por qué es relevante la
ensefianza de las ciencias?

Se realiza un visionado con toda la
clase de dos videos que justifican el
por qué ensefiar ciencias:

(1) Video problemas medioambienta-
les globales (Amigos por la Educacion,
2015)

(2) Video problemas medioambienta-
les locales (Tierra y Mar & Espacio Pro-
tegido Canal Sur, 2019) Reflexion tras
el visionado de los videos y puesta en
comun de las emociones suscitadas.

Introducir el bloque de conte-
nidos

Saber diferenciar problemas
socio ambientales globales de
problemas socioambientales
locales

Sensibilizar sobre los proble-
mas socioambientales actua-
les

Relacionar el por qué ensefiar
ciencias (problemas socioam-
bientales) con el para qué
(resolucion de problemas
socioambientales)

2. Desarrollo

Identificacién del problema socioam-
biental y disefio de los videos: en gru-
pos de trabajo deben seleccionar un
problema socioambiental local, des-
cribir y presentar dicho problema en
formato video, de dos minutos maxi-
mo de duracion, donde se observen
las principales causas del problema e
implicaciones socioambientales.

Exposicion de los videos. Los videos
subidos a la plataforma YouTube son
visionados en clase, donde se van co-
mentando los principales problemas
identificados y contenidos educativos
necesarios para abordar dichas pro-
blematicas.

Reconocer problemas am-
bientales locales

Saber divulgar en formato
video

Tomar conciencia de los
distintos problemas socioam-
bientales de nuestro entorno
inmediato.

Identificar posibles conteni-
dos que se podrian ensefiar
desde las ciencias

3. Reflexion de la
experiencia

Valoracion del bloque de contenidos
a partir de un cuestionario individual
creado en Microsoft Team, donde
deben valorar del 1 al 5 su grado de
satisfaccion de la actividad, ademas
de ofrecer algiin comentario adicional
sobre la experiencia realizada.

Valorar la actividad realizada
por parte del alumnado.
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Resultados de la experiencia innovadora

Presentamos los principales resultados de la experiencia atendiendo a los tres momentos
que la configuran.

Resultados de las actividades de introduccion: foro de Microsft Teams

Las principales ideas previas obtenidas del alumnado con relacidn al para qué y al porqué
de ensefiar ciencias fueron recogidas a partir de una pregunta abierta formulada en el
foro de Microsoft Teams. En las respuestas obtenidas se observa que la mayoria suele
confundir ambas cuestiones, ofreciendo ideas vagas o generales sobre la finalidad y nece-
sidad de ensefiar ciencias. Las principales finalidades de la ensefianza de las ciencias iden-
tificadas por el alumnado se corresponden con una finalidad académica (adquirir unos
conocimientos) y una finalidad prdctica (aplicar en nuestro dia a dia, conocer o explorar el
mundo, nuestro entorno, etc.), tal y como podemos ver en los ejemplos extraidos del foro
de Microsoft Teams:

“Hemos llegado a la conclusién de que ensefiar ciencias en primaria es muy importante
para dotar a los alumnos y alumnas de las bases de conocimientos cientificos, pero no todo
se remite a conocimientos, sino que también sirve para fomentar el espiritu critico de los
nifios y nifias, al igual que es necesario si queremos conocer cémo funciona todo lo que nos
rodea en nuestra vida cotidiana ya que las ciencias nos pueden aportar las respuestas con
total exactitud”

“iPara qué ensefiarla? Para poder luego aplicarla en las situaciones cotidianas de la vida.
éPor qué ensefiarla? Para aprender la realidad del mundo que nos rodea.

“Nosotros pensamos: ¢ Por qué ensefiar ciencias? Porque creemos que es fundamental para
nuestro desarrollo ¢Para qué ensefiar ciencias? Para conocer y explorar el mundo que nos
rodea, ya que, las ciencias estan presentes en nuestro dia a dia”

En menor medida, se vinculd la finalidad de la ensefianza de las ciencias con PS desde una
perspectiva ambientalista (Garcia Diaz, 2002) basada en el cuidado y preservacion:

“(...) Por ejemplo, algunas de los fines que podemos destacar son los siguientes: para aplicar
estas a la vida cotidiana en situaciones como el cuidado y respeto hacia el medio ambiente,
asi como para el cuidado y prevencion de enfermedades en nuestro organismo, etc.”

Sin embargo, parece que el alumnado no contempla como una finalidad de la ensefianza
de las ciencias la prevencién y resolucion de los PS locales, correspondiente con una pers-
pectiva emergente (Garcia Diaz, 2002) y como agente activo en su mejora (Hodson, 2014;
Reis, 2014). Esta ultima vision de la ensefianza de las ciencias es la que consideramos
como un nivel referente a ser promovido con nuestros estudiantes, que ademas de con-
templar las perspectivas anteriores y promover la accion ciudadana, ayuda a integrar com-
petencias para la sostenibilidad en el curriculum.

Resultados de las actividades de desarrollo: identificacion de PS y disefio del video

Para el disefio de los videos, el alumnado se dividid en grupos de trabajo (entre cuatro y
cinco personas) para decidir qué PS local iban a tartar. Posteriormente, el alumnado se
documenté sobre el PS, por lo que realizaron gran parte de esta actividad fuera del aula
donde tomaron fotografias, realizaron entrevistas a lugarefios, etc. El producto de este
trabajo fue el disefio de diferentes de videos con: fotografias o imagenes reales, combi-
nando informacidn extraida de internet con imagenes propias, con texto en las imagenes
o redactado, con musica de fondo o incluso hubo un grupo que compuso un rap. Los
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videos fueron subidos a la plataforma de YouTube, tal y como se ilustra en la figura 3,
para poder ser compartidos con todos los grupos. En clase se visionaron algunos donde
se debatié sobre el problema socioambiental que habian identificado, sus causas y conse-
cuencias, asi como los contenidos que se podrian tratar desde la ensefianza de las ciencias
en Educacién Primaria.

= ORDENAR

Problemética Medioambiental: LOS MICROPLASTICOS
¥ {_VE REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA
y 1:41

Problematica MA: Contaminacién Luminica

REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA

CAPSULAS 2

|l OCALES Problematica Medioambiental: Botellén
S REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA

0 videos - 9 visualizaciones * Actualizado por

iltima vez el 30 dic 2021

Peulta ™~ Problematica MA: Chabolismo
- REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA

3 2

Bin descripcién Z

Problemas Medioambientales: El embalse de Tentudia

REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA

) REINVENTANDO LA CIENCIA: o
B DIVULGACION CIENTIFICA

g Problemas Medioambientales: Habitos saludables
= » REINVENTANDO LA CIENCIA: DIVULGACION CIENTIFICA
"

Figura 3. Ejemplo del listado de videos disefiados y compartidos en YouTube
(https://youtube.com/playlist?list=PLWxKM2V6GN-_JkDRgwMjSQfmNivmIWfCR;
https://www.youtube.com/playlist?list=PLWxKM2V6GN-85ZDbRCz_vi5MQT3d6HK_1;
https://www.youtube.com/playlist?list=PLWxKM2V6GN-9FiXsZGp6rP4vzNAx2gKkL)

En total se obtuvieron 33 videos (10 videos en el curso 2021-22 y 23 videos en el curso
2022-23) correspondientes a los grupos de trabajo en el que se trataban distintas tema-
ticas (Tabla 3). Los PS que aparecen recogidos en los videos fueron clasificados en fun-
cién de su “dimension” (local/global); el tipo de “ODS” al que podia hacer referencia; y al
“ambito” (social/ambiental).

En el curso 2021-22, a pesar de haber solicitado explicitamente al alumnado que expu-
sieran un PS local, solo la mitad de los grupos seleccionaron una problematica cercana a
ellos (Sevilla capital, el barrio del Vacie, el pueblo sevillano de Villanueva del Rio y Minas
y Tentudia en Badajoz). El resto, presentaron problemas globales como la contaminacion
luminica, atmosférica o los habitos saludables. Los ODS que trataron en los videos fueron
diversos, algunos mas centrados en “cuestiones sociales” como la pobreza, salud y bien-
estar, desigualdades sociales, ciudades sostenibles y consumo responsable (ODS, 1, 3, 10,
11y 12) y otros centrados en “aspectos medioambientales” o mixtos (de caracter tanto
social como natural) como la energia sostenible, la industria, la vida acuatica y de los eco-
sistemas terrestres (ODS, 7,9, 14 y 15).

Tras estos resultados en el curso siguiente (2022-23), se insistié en que los videos reali-
zados reportaran exclusivamente PS locales, por lo que todos los videos realizados Unica-
mente trataban cuestiones locales (en el barrio de Torreblanca, en pueblos de la provincia
de Sevilla como el Arahal, Bollullos de la Mitacién o fuera de la provincia como el pantano
del Corumbel, o los Marines en Huelva). Algunos de los PS presentaban cuestiones pare-
cidas a las del curso anterior, pero principalmente se reportaron problematicas distintas.
Llama la atencion que en este Ultimo curso se prestara especial atencion (ocho de 23
PS) al tema del agua, los rios y, en particular, a la sequia y el estado de los embalses (PS:
12,15,18,27,28,29, 31 y 33). Esta preocupacion sobre el agua, su escasez y gestion que
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Tabla 3. Problemas socioambientales tratados

Ao Tematica Problema oDSs Ambito
1. El trafico en Sevilla y movilidad Local ODS-11 Social
2. El chabolismo en el Vacie (Sevilla) Local ODS-1y 10 Social
_?_énl;ig?antamlnaaén del embalse del Local 0DS-15 MA
ﬁl 4. Contaminacién luminica Global ODS-11y 15 MA
§ 5. Contaminacidn por canteras Global ODS-7y9 MA
§ 6. Contaminacion atmosférica Global ODS-15 MA
4 o .
S Vilangers del Koy mnas loal  0DS7yls  MA
8. Habitos saludables Global ODS-3 Social
9. El botellén en Sevilla Local ODS-11y 12 Social
10. Los microplasticos Global ODS-14y 12 MA
;alﬁlggg:)lemas medioambientales de Local 0DS-12y 6 MA
12. Rio Guadalquivir Local ODS-12y 11 Social
13. El tesoro del Carambolo Local ODS-16y 17 Social
14. Calidad del aire en Sevilla Local ODS-3y7 MA
15. El embalse de Zufre (Huelva) Local ODS-13y3 MA
;g.ooLiisie::jansde residuos urbanos en las Local 0DS-3y 16 Social
(157évi||5|2':))edes invasoras: La cotorra de Kramer Local ODS-3y8 Social
18. La sequia en los Marines (Huelva) Local ODS-12y 8 MA
19. Elreciclaje en Pino Montano Local ODS-3y 16 Social
20. La contaminacién atmosférica en Sevilla Local ODS-13 MA
g 21. El barrio de Torreblanca de los Cafios Local ODS-3y 15 MA
() .. .
g' §§\./“Eecs:;?aclie los residuos urbanos de Local 0DS-3y 12 Social
2 23. La contaminacién acustica en la ciudad Local ODS-3y 11 Social
2 (ZStViI:I;c;blemas en el cerro de las cigliefias Local 0DS-10y 15 MA
25. Dos hermanasy la demanda del suelo Local ODS-15 MA
26. Desastre de Aznalcéllar (Sevilla) Local ODS-12y 13 MA
27. El embalse de Zujar (Badajoz) Local ODS-13 MA
28. Lasequia en Alcala del Rio (Sevilla) Local ODS-13y 15 MA
29. Lora del Rio y sus inundaciones (Sevilla) Local 0ODS-11 Social
?Soe.ViII-ZIIa;;atrimonio en peligro en el Arahal Local 0DS-11 Social
5I:A1i.talti:lic§)nlivar: La sequia en Bollullos de la Local 0DS-6y 13 MA
?SZéVilflla?nvejecimiento en el Cerro de Amate Local oDS-4y 8 Social
33. El pantano del Corumbel (Huelva) Local ODS-6y 12 Social
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muestra el estudiante de maestro, se corresponde al momento que estamos viviendo de
sequia en Espafa y en particular en Andalucia. Muchos de nuestros estudiantes son de
zonas rurales (principalmente de Sevilla, pero también de Huelva y Extremadura), dedi-
cadas a la agricultura y perciben como una amenaza que estas condiciones climaticas se
prolonguen en el tiempo afectando al sistema productivo y econdmico de su entorno.
Uno de los videos que mas repercusion tuvo fue el PS 30 “El patrimonio en peligro en el
Arahal (Sevilla)”. Este video salié en la television publica local donde ademas uno de los
alumnos que lo realizé fue entrevistado (link de la entrevista: https://www.youtube.com/
watch?v=8UkZSddlJ9c).

Resultados de la fase de sintesis y finalizacion: foro de Microsoft Teams

El alumnado valoré muy positivamente, a partir de una escala Likert, la realizacién de los
videos (siendo el 5 el de mayor grado de acuerdo) tanto en el curso académico 2021-22
como para el 2022-23, tal y como se observa en la figura 4. Asi, el 90% del alumnado
otorgd entre 5y 4 a la actividad y Unicamente un 2% la valoré con un 2.

2%
Curso 2021-22 0% 0% Curso 2022-23

®

M5 H4 U3 M2 M1 M1 M2 43 M4 W5

Figura 4. Valoracion de la actividad

Algunos comentarios que ofrecieron sobre esta actividad de cara su formacion y que nos
ilustra su impacto educativo fueron las siguientes:

“Me llamé mucho la atencién la actividad de los problemas medioambientales. Fue una
actividad bastante original, ademds cre6 un gran impacto en nosotros, como alumnos, ya
que vimos la gran importancia que tiene prestar atencion y cuidar el medio ambiente como
una de las finalidades de la ciencia” (comentario 1)

“Bajo mi punto de vista creo que han sido los videos expuestos en clase [hace referencia a la
actividad trabajada que ha tenido una mayor repercusidn en su aprendizaje]. Tras ver esos
videos y tratar algunos sobre temas tan cercanos de nuestra vida cotidiana nos ha ayudado
a concienciarnos” (comentario 2)

“La propuesta que mayor implicacion ha tenido en mi visidn sobre la finalidad de la ciencia
es la de los videos de los problemas ambientales. Me parecié muy interesante y me hizo
darme cuenta de grandes problemas de la actualidad que yo desconocia.” (comentario 3)

Con estas afirmaciones del alumnado y tras analizar sus videos podemos comprobar cémo
los principales objetivos marcados en esta experiencia se han alcanzado a partir de estos
resultados de aprendizaje:

e \Valorar laimportancia de la ensefianza de las ciencias y su finalidad desde la resolu-
cion y prevencion de problemas ambientales (comentario 3).
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¢ |dentificar distintos problemas socioambientales de su entorno inmediato y tomar
conciencia de ello (comentario 1) (comentario 2).

e Saber divulgar sus investigaciones en forma de videos (comentario 2).

Conclusiones y propuesta de mejora

A pesar de que era la primera vez tanto para el alumnado como para las docentes que se
realizaba una experiencia de este tipo y desde la perspectiva de los ODS, creemos que este
proyecto de innovacién ha tenido una acogida muy positiva.

Como docentes, al implementarlo en dos cursos académicos consecutivos y en tres grupos
de la asignatura de Didactica de las Ciencias Experimentales, nos ha ofrecido una mayor
reflexién sobre la primera experiencia llevada en el primer curso 2021-22. En consecuen-
cia, en el segundo curso algunas de las instrucciones ofrecidas al alumnado fueron mejo-
radas, asi como la gestién del tiempo y planificacion de las distintas tareas. Igualmente,
hemos observado que en ambos afios esta actividad ha sido una de las mejores valoradas
por el alumnado. Con respecto a la integracion de la sostenibilidad en la asignatura, esta
experiencia didactica ha permitido introducir por primera vez los ODS en el curriculo de
manera explicita. Ademas, de hacerlo de una forma vivencial mediante el desarrollo de
proyectos y desde el principio de isomorfismo en la ensefianza de las ciencias (Garcia
Pérez, 2006). Desde esta perspectiva nos permite conectar lo que hacemos y como tra-
bajamos con los conocimientos en el aula universitaria y el modo en el que se abordan
las relaciones y las practicas de docentes en formacion (Garcia Pérez, 2006), dotando asi
de coherencia el proceso de ensefianza-aprendizaje y ofreciendo un modelo docente de
referencia para estos futuros maestros/as.

En cuanto a su implicacion didactica, se observa que el maestro en formacién ademas de
disfrutar con esta actividad creativa y artistica como es la de disefiar videos, les ha ayu-
dado a conocer mejor su propio barrio, ciudad o pueblo, asi como la de conocer otros PS,
discutirlos y tomar conciencia de estos.

Finalmente, el haber enfocado la finalidad de la ensefianza de las ciencias desde una cues-
tion tan relevante en estos momentos de crisis climatica y ecosistémica como los PS, ha
contribuido a que el alumnado pueda reconocer y valorar la importancia de la ciencia y su
ensefianza desde su utilidad para la prevencién y resolucion de dichos problemas.

Para concluir, esta experiencia de innovacion docente nos invita a desarrollar activida-
des de mayor envergadura, tanto desde la vertiente del disefio de intervencion educativa
como desde la investigacién educativa. Desde la vertiente investigativa nos muestra no
solo qué tipos de PS locales identifican los maestros en formacidn, sino qué cuestiones les
preocupan y cémo las perciben. Conocer las percepciones medioambientales y preocupa-
ciones, son cuestiones necesarias para indagar en las concepciones sobre estos fenéme-
nos (Mordén y Wamba, 2010). Igualmente, de relevante seria contrastar estas preocupa-
ciones de los futuros docentes con las preocupaciones medioambientales de los nifios/as
de Educacién Primaria (Solis-Espallargas y Mordn, 2021; Solis-Espallargas y Mordén, 2022)
para, desde la vertiente educativa, disefiar propuestas didacticas en Educacién Primaria
que atiendan a sus inquietudes y preocupaciones. En este sentido, los estudiantes de
maestro valoran muy positivamente incluir estas cuestiones en sus programaciones curri-
culares (Moreno y Moreno, 2015). Otra oportunidad didactica de trabajar los PS loca-
les en el aula de Educacién Primaria es que permite contextualizar los conocimientos de
ciencias desde el desarrollo de situaciones de aprendizaje. Igualmente, se podrian tratar
cuestiones relativas al medio ambiente cercano y sus PS desde una concepcion de medio
compleja como sistema valorando las relaciones ciencia-tecnologia-sociedad. Ademas, de
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estas cuestiones mas conceptuales, se promueven valores y actitudes que empoderan al
alumnado en la toma de decisiones y actuaciones en materia de medio ambiente y justicia
social desde unas competencias en sostenibilidad, en donde los nifios y nifias sean agen-
tes activos ambientales (Solis-Espallargas y Mordn, 2022). Para ello, es necesario tratar
los PS en las aulas de Educacion Primaria mediante un enfoque profundo y transformador
que proporcione a estas generaciones los recursos necesarios para comprender y enfren-
tar estos desafios (Sabater et al., 2021).
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