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Resumo

A fragmentacdo do conhecimento fragilizou as
relacBes entre as areas do saber, mas o0 emergir da
complexidade favoreceu o estabelecimento dessas
relagcBes. Considerando que este trabalho encontra-
se em desenvolvimento e vincula-se ao Projeto do
Observatério da Educacao intitulado “Estratégias e
acOes multidisciplinares nas areas de conhecimentos
das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e
linguagens, na mesorregido do oeste catarinense:
implicagdes na qualidade da educacdo bésica”,
pretende-se  analisar se uma das escolas
participantes desse Projeto tem efetuado, estd
efetuando ou planejando projetos de ensino e de
aprendizagem multi, trans ou interdisciplinares e em
qgue medida contribuem na efetivagio de uma
aprendizagem significativa.
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aprendizagem,

Processos de ensino e de aprendizagem multi,
trans e interdisciplinares: o desafio de romper com a
fragmentacao do conhecimento

A fragmentacdo dos saberes nos processos de ensino e
de aprendizagem de algumas instituicbes escolares
brasileiras  tornou-se  alvo de  reflexbes e
guestionamentos, tanto no meio escolar quanto em
pesquisas cientificas. Por isso, nesse cendrio, torna-se
interessante repensar acerca do ponto a que se chegou o
distanciamento das disciplinas, bem como a
compartimentalizagdo do ser humano, para com isso
verificar meios que possibilitem a interacéo e integracao
dos saberes e do ser humano, ou seja, que estabelecam
didlogos e relagdes entre 0s mesmos.

Entre os séculos XVII e XIX, com o surgimento da
ciéncia moderna, do Illuminismo e da Revolucdo
Industrial, ocorreu uma intensa fragmentacdo
disciplinar. Augusto Comte, nesse mesmo periodo,
apoiando-se no positivismo e no desenvolvimento
industrial da sociedade, organizou as ciéncias em
hierarquias (SOMMERMAN, 2005), da mesma forma

que o principio da fragmentacdo de Descartes (1973),
citado por Morin (2003), considera que devido a
complexidade de um fendmeno, tornava-se relevante
“divisar cada uma das dificuldades [...] em tantas
parcelas quantas possiveis e quantas necessarias fossem
para melhor resolvé-la”.

Logo apos, especificamente na metade do século XX,
a fragmentacdo intensa resultou na hiperespecializagdo
do saber, refletindo no curriculo das instituicBes
escolares, onde se encontram organizados por
disciplinas e ministrados por especialistas de diferentes
areas. Sobre a hiperespecializagdo, Morin (2003) cita
que a mesma “[...] impede de ver o global (que ela
fragmenta em parcelas), bem como o essencial (que ela
dilui)”. Ele ainda menciona que os desenvolvimentos
disciplinares das ciéncias “[...] ndo sé trouxeram as
vantagens da divisdo do trabalho, mas também os
inconvenientes da superespecializacdo, do confinamento
e do despedacamento do saber. N&do s6 produziram o
conhecimento e a elucidagdo, mas também a ignorancia
e a cegueira” (MORIN, 2003).

Podemos observar, entdo, que a disciplinaridade,
sozinha e isolada, ndo é mais capaz de resolver e
explanar os fenémenos decorrentes na sociedade, tendo
em vista a complexidade que a circunda. Dessa forma,
emergem diferentes meios e possibilidades de
combinacdo e articulacdo dos conhecimentos a fim de
explicar ~ esses  fendmenos  complexos, via
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

A multidisciplinaridade refere-se a justaposi¢do das
disciplinas, mantendo cada uma sua integridade e seu
individualismo, além de ndo estabelecer rela¢cGes com
outros saberes. Em outras palavras, Sommerman (2005)
cita que a multidisciplinaridade “na prética pedagdgica,
é a organizacdo mais comum do conhecimento, onde as
matérias e as disciplinas se apresentam de maneira
independente, sem explicitar as relacfes entre elas [...]”.

Mais além da multidisciplinaridade, a
interdisciplinaridade diz respeito a um enfoque
cientifico e pedagdgico, no qual as disciplinas se
entrecruzam, se relacionam, dialogam entre si e entre 0s
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sujeitos envolvidos na producdo dos saberes,
instaurando, dessa forma, um espirito colaborativo. Ndo
se exclui as disciplinas, mas se respeitam as mesmas.
Para isso, € preciso dispor da condi¢cdo de humildade, da
abertura para o outro, de ouvir o que o outro tem a dizer,
de ser sensivel e, principalmente, de conversar. Para
Liick (2013):

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a
integracdo e o0 engajamento de educadores, num
trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a
superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a
formacéo integral dos alunos, a fim de que possam
exercer criticamente a cidadania, mediante uma viséo
global de mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual.

E a transdisciplinaridade, segundo Follmann (2005) é
“fruto de toda uma corrente de preocupagfes voltadas
contra a fragmentagdo do saber [...] que traz novos
elementos decisivos para 0 avango do conhecimento”.

Frisa-se que toda e qualquer tentativa e acdo
interdisciplinar ou transdisciplinar requer a quebra do
paradigma newtoniano-cartesiano, o qual baseia-se na
racionalidade, na deducdo, no dualismo, na
fragmentagdo, nas especialidades, no individualismo,
ndo considerando o conhecimento e o ser humano em
sua totalidade, em sua multidimensionalidade e
multirreferencialidade.

Segundo Santos (2009), a efetivacdo de uma mudanca
epistemoldgica requer uma mudanga atitudinal. Sendo
assim, torna-se importante caracterizar tal mudanca
enquanto processo que poderd ocorrer de maneira
gradual, ou seja, como menciona Morin (2003), “[...] a
iniciativa s6 pode partir de uma minoria, a principio
incompreendida, as vezes perseguida. Depois, a ideia é
disseminada e, quando se difunde, torna-se uma forca
atuante”.

Desse modo, tendo em vista 0o emergir de algumas
inquietagbes  acerca do  cendrio  enfatizado
anteriormente, bem como de minha vinculagdo ao
Projeto de Pesquisa do Observatério da Educacdo
denominado “Estratégias e a¢Bes multidisciplinares nas
reas de conhecimentos das ciéncias humanas, ciéncias
da natureza e linguagens, na mesorregido do oeste
catarinense: implicagdes na qualidade da educacdo
bésica”, organizou-se o trabalho de investigagdo
abordando a temética: “Projetos de ensino e de
aprendizagem multidisciplinares: relato e analise de
propostas”.

Vale ressaltar que, como esta pesquisa encontra-se em
curso, algumas modificacfes estdo sendo realizadas,
considerando o prazo para o periodo de qualificagdo.

Objetiva-se, entdo, verificar se a escola publica
municipal localizada em Concérdia esta efetuando, tem
efetuado ou encontra-se em planejamento, projetos de
ensino e de aprendizagem multi, trans ou
interdisciplinares, particularmente no ensino
fundamental, considerando o periodo de 2009 a 2014, e

em gque medida estes projetos contribuem na efetivacdo
de uma aprendizagem significativa.

E, no que se refere aos objetivos especificos da
pesquisa elencou-se: i) verificar nos projetos de ensino e
de aprendizagem multi, trans ou interdisciplinares
desenvolvidos no ensino fundamental da escola publica
municipal de Concordia: a finalidade de sua
organizacdo, 0s sujeitos participantes, o periodo de
realizacdo, a metodologia utilizada, as principais
atividades desenvolvidas e a avaliagdo dos mesmos; e,
ii) identificar dilemas, dificuldades ou obstaculos que os
participantes do percurso de planejamento e de
execucdo do projeto de ensino e de aprendizagem multi,
trans e interdisciplinares, da Escola de Concordia,
selecionada para constituir foco de observagdo e analise
desta pesquisa, evidenciam neste percurso.

Método

Consiste em uma pesquisa descritiva, de cunho
exploratério e de natureza qualitativa. A pesquisa
descritiva objetiva descrever as caracteristicas de uma
populacdo ou fendmeno ou estabelecer relagBes entre
variaveis (GIL, 2002, p. 28).

O estudo exploratério, segundo Gil (2002) citado por
Strieder (2009), “[...] tem como meta proporcionar
maior familiaridade com o problema, visando torna-lo
explicito ou possibilitar a construcdo de hipoteses. Ela
envolve levantamento bibliografico, entrevista com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema proposto ou a analise de exemplos que
estimulem a compreenséo”.

Dessa forma, essa metodologia se adequa ao que se
pretende investigar, dando conta de todos os objetivos.

Participantes

Inicialmente  participaram da  pesquisa cinco
profissionais da educacdo das doze escolas publicas
municipais participantes do Projeto do Observatério da
Educacdo, sendo trés professores(as), um diretor (a) e
um coordenador(a) pedagdgico(a), porém atualmente
realizou-se um recorte da amostra, selecionando-se
somente uma das escolas, esta localizada em Concérdia
— Santa Catarina, Brasil, para efetuar a anélise dos
dados.

Constituiram a amostra da pesquisa um total de 44
sujeitos, que compreendem tanto diretores, quanto
coordenadores e professores.

O director foi identificado como D1, a coordenadora
pedagodgica como C1 e as professoras P1, P2 e P3.

Instrumentos para coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram, inicialmente para as escolas que constituiram a
amostra desta investigacdo, um questiondrio composto
por questBes abertas e fechadas. E, no acompanhamento
da Escola de Concdrdia, também, efetuou-se a
observacdo e coleta de registros (atividades
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desenvolvidas, fotografias, entre outros) por meio de
observacdo in loco.

De modo resumido, realizou-se, até entdo, as
seguintes etapas da pesquisa:

Etapa 1: Aplicacdo de um estudo piloto com uma
profissional da educacdo, objetivando avaliar se as
questbes que compBem o instrumento de coleta de
dados serdo entendidas pelos sujeitos da pesquisa

Etapa 2: Envio do projeto de pesquisa ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/UNOESC), aprovado pelo
Parecer Consubstanciado 749.282 em treze de agosto de
dois mil e quatorze, com o objetivo de iniciar a coleta de
dados.

Etapa 3: Realizagdo de contato com as escolas, com o
objetivo de explicitar a intencdo da pesquisa, 0s
profissionais participantes e as finalidades do
questionario.

Etapa 4: Envio dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido para os participantes da pesquisa e
recebimento com a assinatura dos mesmos, tendo em
vista a concordancia em participar da pesquisa.

Etapa 5: Envio dos questionarios, via e-mail, para as
doze escolas, com o objetivo de verificar os projetos de
ensino e de aprendizagem multi, trans e
interdisciplinares que foram, estdo sendo desenvolvidos
e encontram-se em fase de planejamento no ensino
fundamental dessas escolas.

Etapa 6: Devolutiva dos questionarios das escolas,
via e-mail.

Etapa 7: Tabulacdo e organizacdo dos dados
coletados por meio dos questionarios em quadros de
andlise.

Etapa 8: Acompanhamento in loco dos projetos e das
atividades desenvolvidas na Escola Basica Municipal
Irmdo Miguel, localizada em Concérdia. Esse
acompanhamento consistiu em observar, recolher e
analisar documentos comprobatérios dos projetos e
atividades planejadas, tais como planos de ensino,
registro das atividades e conversa com os professores,
tendo em vista verificar o que a escola realiza e como
organiza suas atividades voltadas para o projeto do
Obeduc.

As etapas mencionadas foram realizadas até o
momento, porém outras acdes irdo se efetivar, dentre
elas o envio a Escola Basica Municipal Irmdo Miguel de
um segundo questiondrio, particularmente, aos cinco
profissionais que o responderam por ocasido de sua
primeira aplicagdo, tendo em vista a coleta de dados a
respeito dos dilemas, dificuldades e desafios na
implementacdo de projetos de ensino e de aprendizagem
multi, trans e interdisciplinares.

Procedimento para anélise dos dados

Para analise dos dados efetuar-se-4& a analise de
contelido das respostas dos sujeitos participantes.

Bardin (1977, p. 95) organiza a analise de conteudo
em fases e, consequentemente, em torno de trés polos
cronoldgicos, sendo eles “a pré-analise, a exploracao do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e
interpretacdo”. A pré-anélise consiste em esquematizar

a andlise a ser realizada, com procedimentos definidos,
porém flexiveis. A exploragdo do material consiste em
efetivar a etapa anterior. E, o tratamento dos resultados,
a inferéncia e interpretacdo objetivam analisar os
resultados obtidos para que se tornem validos e
significativos.

A partir dos objetivos da pesquisa foram organizadas
algumas categorias de analise, a saber:

Categoria A) Projetos de ensino e de aprendizagem
multi, trans e interdisciplinares desenvolvidos no ensino
fundamental da escola publica municipal localizada em
Concordia: finalidade de sua organizacdo, 0s sujeitos
participantes, o periodo de realizagdo, a metodologia
utilizada, as principais atividades desenvolvidas e a
avaliacdo dos mesmos.

As questdes com os elementos que contribuiram para
responder ao objetivo desta categoria foram as questdes
A, B, C, D, E, F, G e H encontradas nos questionarios
para diretores e coordenadores. E, as questdes E, F, G e
K, do questionario para profesores.

Categoria B) Dilemas, dificuldades ou obstaculos
que os participantes do percurso de planejamento e de
execucdo do projeto de ensino e de aprendizagem multi,
trans ou interdisciplinar, da Escola de Concoérdia,
selecionada para constituir foco de observagdo e anélise
desta pesquisa, evidenciaram neste percurso.

As questdes com os elementos que contribuiram para
responder ao objetivo desta categoria foram as questdes
I, J e K do questionario para diretores e coordenadores,
e B, J e M do questionario para profesores.

Durante o acompanhamento observou-se as acdes
desenvolvidas, analisou-se os planos de trabalho dos
professores, os planos de aula e registrou-se, por meio
de fotografias, as atividades desenvolvidas. Apds a
aplicacdo do questionario que compdem a segunda parte
da pesquisa, serdo utilizados alguns elementos das
questbes para também responder ao objetivo desta
categoria.

Resultados

Sera apresentado somente uma parte da analise dos
dados da Categoria A, especificamente a motivacgdo e
finalidades buscadas no projeto em desenvolvimento na
Escola Basica Municipal Irmdo Miguel, identificada
como Escola A.

Localizada no municipio de Concérdia/SC, a Escola
A é uma instituicdo publica mantida pela Secretaria
Municipal de Educacdo deste municipio. Possui 0s
niveis de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
totalizando um atendimento de aproximadamente
trezentos e setenta alunos.

Com relacéo & motivacéo e finalidades buscadas no
projeto que a escola ja desenvolveu e vem
desenvolvendo, justificam-se por ser uma maneira
significativa de se trabalhar os aspectos pedagdgicos.
Ou seja, segundo C1, tais projetos justificam-se pelo
fato de “trabalhar de uma forma mais significativa,
fazendo com que o aluno percebesse a relagéo entre as
disciplinas. Despertar mais o interesse ao estudo, uma
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vez que os temas, conhecimentos abordados sdo de
vivéncia do aluno”.

Todos os profissionais da escola envolveram-se e
envolvem-se na realizacdo dos projetos. Como relatou
C1 “comecamos com os professores das séries finais, 0
trabalho foi acontecendo e envolvendo a todos, séries
iniciais, educacdo infantil, alunos de inclusdo (sala
multifuncional), auxiliar de biblioteca, secretaria,
orientadora, gestor”.

Ao encontro desse maior envolvimento, tendo em
vista 0 avan¢o na direcdo da integracdo entre 0s saberes,
Neto (2013) faz a seguinte comparacéo:

Imaginemos que sejamos um grupo de aventureiros
querendo adentrar numa mata fechada. Sabemos que
vamos enfrentar dificuldades, mas temos que enfrentar
nossos medos e ir em frente. A partir do momento que
comecarmos a caminhar através desta mata nao
voltaremos mais a sermos o que éramos antes. E um
caminho sem volta, mas se 0 grupo estiver coeso e com
um propésito bem firme, os problemas que surgirdo
serdfo  bem encaminhados e solucionados [...]
interatividade, agilidade, complexidade, dentre outros
aspectos, podem ser considerados a “mata fechada”
moderna [...] os professores sdo 0s proponentes, 0S
guias da viagem através da mata fechada do
conhecimento. N&o é a vontade ou a garra do “guia” que
serd determinante nesta imersdo ao conhecimento. Mas
é a contribuicdo que cada um dos participantes do grupo
dara que levara ao sucesso, ou ndo, desta viagem.

Observa-se que, na Escola A, o grupo de aventureiros
composto pelos professores e demais profissionais estdo
adentrando nesta mata fechada do conhecimento, e para
isso, cada guia vem contribuindo para o andamento
positivo da viagem, apesar dos dilemas e das
dificuldades.

Em 2015, a Escola A esta desenvolvendo sua proposta
multidisciplinar vinculada ao Projeto do Observatdrio
da Educacdo da Universidade do Oeste de Santa
Catarina (Unoesc), a qual versa sobre “A relacdo
interpessoal na diversidade social, cultural e econémica
e suas implicagdes na educacdo” e objetiva promover
melhoria nas relagBes interpessoais que venham
contribuir para construgdo do conhecimento e suas
implicacfes na realidade social em que a unidade
escolar esta inserida.

Como esta instituicdo organiza-se por trimestres, 0s
temas ou elementos sociais elencados foram Saude (1°
trimestre), Economia (2° trimestre) e Meio Ambiente (3°
trimestre).

De modo geral, analisou-se que, pelo fato do
planejamento na Escola A acontecer de maneira
individual, é possivel caracterizar tais propostas como
multidisciplinares. Além disso, cada disciplina também
avaliou individualmente a aprendizagem dos alunos.

Isso wvai ao encontro da definicio de
multidisciplinaridade por Japiassu (1976, apud NETO,
2013), pois cita que a mesma “[...] consiste em estudar
um objeto sob diferentes angulos, mas sem que tenha
necessariamente havido um acordo prévio sobre os
métodos a seguir ou sobre os conceitos a serem

utilizados”. Nesse caso, algumas disciplinas abordaram
os elementos sociais de uma determinada forma, e,
consequentemente, formulou determinados objetivos
com diferentes maneiras de avaliacéo.

Porém, com o desenrolar da proposta, principalmente
quando o quadro de docentes se completou devido ao
fato de grande parte deles ser Admitido em Carater
Temporario (ACT), além de que outras formacdes
continuadas foram realizadas neste periodo, constatou-
se que alguns professores comecaram a planejar
algumas atividades de maneira coletiva.

Além disso, a professora P3, regente da turma do
quinto ano, também planejou e desenvolveu um trabalho
enaltecendo o dialogo entre as areas do conhecimento.
Neste caso, considerando os temas *“entulho”,
“poluicdo”, *“alcoolismo”, “&gua parada”, “lixo”,
“armazenamento de alimentos” e “cigarro”, envolveu as
disciplinas de Ciéncias, Portugués, Histéria, Geografia,
Ensino Religioso e Matematica, como pode-se observar
na Figura 1.

Figura 1: Exposi¢éo dos trabalhos realizados pelo 5°
ano envolvendo o elemento social “satde”

Neste percurso, verificou-se que 0s temas se
vincularam a vida pessoal de cada aluno, tornando-se
significativos ou pertinentes pelo fato de em algumas
familias existir casos envolvendo os temas trabalhados.

Como afirma Morin (2013) “é a contextualizacdo que
sempre torna possivel o conhecimento pertinente. [...] O
conhecimento pertinente tenta situar as informagdes
num contexto global e, se possivel, num contexto
geogréfico, histérico”.

Dessa maneira, essa interacdo entre o0s saberes
proporcionou um conhecimento global da temética,
pois, caso contrario, como afirma Morin (2013) “o
ensino realizado por meio de disciplinas fechadas nelas
mesmas atrofia a atitude natural do espirito para situar e
contextualizar”.

Também, tendo em vista o desenvolvimento desta
atividade numa tentativa interdisciplinar, a professora
P3 salientou a importancia de se oportunizar mais tempo
e espaco para o planejamento coletivo, pois assim
poder-se-ia dialogar com as disciplinas de Educagdo
Fisica, Literatura dramatizada, Xadrez, Espanhol e Arte.
Dessa maneira, como afirma Severino (1995) “tanto
quanto o agir, também o saber ndo pode se dar na
fragmentagdo: precisa acontecer sob a perspectiva da
totalidade”.

Discusséo

Espera-se que o0s resultados dessa pesquisa
contribuam na e para a melhoria qualitativa da educacéo
oferecida pelas instituicdes vinculadas ao projeto do
OBEDUC, sendo isso possivel por meio da
desconstrugdo de praticas pedagogicas fragmentadas e
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descontextualizadas, pensando na adogdo e
na incorporacgéo de atitudes
interdisciplinares e transdisciplinares, ja que
estas possuem uma visdo global tanto do ser
humano quanto do ensino, considerando ambos
em seus multiplos aspectos.

Considerando a proposta da Escola A anteriormente
citada, analisa-se que, por mais que de modo geral a
mesma caracteriza-se como multidisciplinar, ha algumas
tentativas interdisciplinares permeando e orientando a
pratica pedagogica de alguns professores e professoras.

Com relacdo a pratica da interdisciplinaridade no
contexto da sala de aula, Liick (2013) afirma que a
mesma “[...] implica vivéncia do espirito de parceria, de
integracdo entre teoria e préatica, conteido e realidade,
objetividade e subjetividade, ensino e avaliagdo, meios e
fins, tempo e espaco, professor e aluno, reflexdo e acéo,
dentre muitos dos mdltiplos fatores interagentes do
processo pedagdgico”.

Nas a¢des pedagdgicas da Escola A também se
observou, principalmente, essa relacdo entre contetido e
realidade, tanto no planejamento quanto na prética,
condizendo, desse modo, com tal pratica
interdisciplinar.

Como cita Etges (1995) “o mundo do vivido, do
analdgico, do imediato sdo contextos que a atividade
interdisciplinar precisa atingir, para dissolvé-los e
transforma-los em estruturas de pensamento, de ciéncia,
de conhecimento”.

E, voltando-se especificamente para a pratica
pedagdgica desenvolvida pela professora P3, é possivel
destacar as ideias de Jantsch e Bianchetti (1995),
quando afirmam que “a ideia de que somente € possivel
ser interdisciplinar em grupo, contrapomos a de que a
s0s também é possivel. Um grupo pode ser mais
homogéneo e superficial que o individuo que busca
recursos de varias ciéncias para explicar determinado
processo”. Em outras palavras, por mais que a préatica
pedagdgica da professora P3 se deu de modo individual,
também pode ser considerada interdisciplinar, ja que
nos anos iniciais varios conhecimentos e areas do saber
(portugués, matematica, ciéncias, geografia, historia,
entre outras) sdo abordados pelo professor regente,
diferentemente dos anos finais, no qual se constata
maior fragmentacéo.
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