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Resumo

Relato de uma pratica pedagogica de referencial Freireano
realizada na UFPel/Brasil. Procedimento pautado em
pesquisa de campo com intengdo de recolher dados do
educador no espago do curso, indicando condig¢des
favoraveis ao processo de construcdo de conhecimento, o
qual proporcionou maior participagdo dos alunos e agregou
saberes e concepgdes fundamentais para a formagdo. Essa
proposta embasada na teoria Freireana, responsabiliza o
educador no sentido de proporcionar aos alunos a
conscientizagdo (consciénciatagdo), mesmo que, realizada
inconscientemente, estd enraizada no discurso pedagogico
de grande parte dos docentes, nos mais variados niveis de
ensino e espagos educativos.

Palavras-chave: Paulo Freire, formagdo inicial de
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Abstract

Report of a pedagogic practice from Freire’s references
realized in UFPel/Brazil. Procedure guided in a field
research with the intention of collect some educator’s data
in the course ambient, indicating favourable conditions to
the construction process of knowledge, whom provides
more student’s participation and aggregates knowledges
and fundamental conceptions to the formation. This
proposal is based on the theory of Freire, which empower
the teacher by providing the students the conscientization
(conscience+taction), even if unconscionable, is rooted in a
great part of the pedagogic discourses of all educators in
different educational levels.

Keywords: Paulo Freire, initial teacher’s formation,
educator’s knowledge, pedagogical practices, higher
education

O texto inicia, explicitando que acreditamos que ser
professor ¢ uma profissdo intricada do ponto de vista
social, politico, afetivo e pedagodgico, cujos os saberes
ndo sdo improvisados, nem tdo pouco transferidos, sendo
que a dimensdo que toma o conceito “formar”, nio se
restringe a formagao de um professor como um formato
unico, que ao final de um curso de formag@o inicial ou
continuada formam-se todos iguais.

Faz-se necessario compreender que a formagdo do
professor se diferencia das demais formagdes, porque ela
implica numa acdo profunda em diferentes aspectos que
envolvem o processo formativo, tais como:
conhecimento; a teoria pedagogica e didatica; atitudes e
valores; o desenvolvimento do modo pessoal e de ser do

professor; experiéncias, entre tantos outros aspectos
inerentes a profissdo docente.

Assim aproximamos das concepgdes de Freire (1996)
que sinaliza a necessidade de uma formacao voltada para
autonomia, uma postura critica e reflexiva, consisténcia
entre teoria e pratica e comprometidos com a
transformacao social.

Isto significa ressaltar a necessidade de manter-se
aberto aos conhecimentos, sensivel as situagdes diarias,
em que a teoria e a pratica andem juntas, inseparaveis e
ndo sobrepostas, para que culminem em uma formagao
real. E a complexidade deste novo tempo imprime novas
exigéncias frente a0 mundo em que vivemos. Desafia-nos
a pensarmos a formag¢do com um papel mais amplo, que
se transforme na possibilidade de criar espacos de
participagdo, de reflexdo, de mudanca e de carater
inconcluso, pelos inumeros desafios que possam surgir
em sua pratica.

Isto nos remete a repensar os espagos e tempos da
formagao de professores, de uma forma mais extensa, ndo
restrita a0 espago escolar ou académico, na figura do
professor que ensina e do aluno que vai para aprender.
Compreendendo a  formagdo na  perspectiva
emancipatoria e libertdaria, das experiéncias pessoais
como processo de autoconstrugdo, até porque ninguém
forma ninguém, bem como “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 39)

Nesse  sentido, ¢  inquestiondvel a  nossa
responsabilidade pela formacdo de professores, em
especial, no que se refere a funcdo politico-pedagdgico-
social, que o professor ocupa. Ndo podemos perder de
vista que nossos alunos estardo em breve atuando na
educacdo basica nas diferentes redes de ensino de nossa
regido.

Partindo dessas premissas, descrevemos que este texto
tem como propdsito dialogar sobre uma de nossas
praticas pedagogicas que tem algumas dimensdes
fundamentais comumente perseguidos por nds para a
formacgdo de professores no do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que se situa no
sul do Brasil.

Cabe sinalizar que o texto ndo tem a proposicdo de
receituarios de praticas pedagbgicas, mas, no sentido de
apontar nosso referencial tedérico comprometidos com
uma  educacdo  politico-libertadora  capaz  de
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instrumentalizar os alunos a pensar, intervir e
conscientiza-los da realidade a sua volta.

Legado de Paulo Freire - didlogo, leitura de
mundo, pesquisa e humanismo

Entdo, falamos do lugar da docéncia universitaria,
como professoras que atuam no ensino superior no Curso
de Pedagogia e outras licenciaturas na UFPel e acreditam
que nio ¢é possivel pensar uma pratica desconexa de uma
teoria, ou ainda, uma teoria a parte da pratica. E
necessario que busquemos, constantemente, pensar essas
conexdes, pois isto possibilita uma pratica do professor
mais consciente e reflexiva no seu saber-fazer, na busca
de uma educagdo mais critica, democratica,
emancipatdria e de transformacdo (FREIRE, 1998), ndo
reduzida a puro processo técnico e mecanico de transferir
conhecimentos.

Para Freire, educacgio é o compromisso do educador em
fazer dela um instrumento de mudanga na sociedade em
vivemos. Mas, vale destacar que as problematicas sociais
existentes no passado como: o analfabetismo, a
desigualdade social, a massificacdo e outras mazelas,
resistem as transformacdes e ndo foram superadas em
nossa contemporaneidade.

Frente a esses desafios postos pela sociedade, ainda,
nos depararmos com relatos dos alunos que vivenciam
praticas educativas excludentes, autoritarias,
reprodutoras, entre outras, que sdo os dogmas da
ideologia dominante que prevaleceram no passado e
permanecem em nossa cultura até os dias de hoje.

Nio temos aqui a pretensdo descrevé-los, pois nossa
intencdo ¢ apresentar uma de nossas praticas pedagogicas
e apontar os conceitos que buscamos dialogar na sala de
aula, os quais fazem nossas praticas em sala de aula
repercutirem alguns efeitos positivos nos alunos. Por
isso, se faz mister identificar o modelo que esta coligado
em nossa pratica educativa, porque agimos em fungao de
certas representagdes.

Entdo, apontamos como referencial tedérico o mais
importante educador brasileiro Paulo Reglus Neves
Freire, que fez de sua obra um legado que “inaugurou” a
pedagogia critica, influenciando muitos professores, ao
propor uma Educag@o Libertadora, voltada ao didlogo
entre professor e aluno, bem como o desenvolvimento de
uma consciéncia critica, como forma de participar
ativamente da sociedade em que estd inserido. Tomando
o projeto de educacio libertadora devemos comegar pela
coeréncia metodologica adotado por nos professores, o
que implica na postura dialogica em sala de aula, que ¢é
essencial ao processo de libertag@o.

Ao lidar com a formagdo de professores temos um
grande compromisso com os futuros docentes, levando
em conta o universo cultural deles e refletindo uma visao
mais global de educag@o, comprometida com uma pratica
social mais justa e igualitaria. O que para Freire (2006),
a crenga do humanismo ¢ de conceber o homem como
agente de mudanga e transformacdo, autor de sua historia.

Via educagdo devemos colocar poder nas maos dos
alunos, promovendo a democracia, o respeito as
diferencas e o didlogo em sala de aula, isto tudo,
impulsiona o pensar critico, um olhar a nossa existéncia

e ao mundo, através da reflexdo desveladora das
injusticas, das mentiras ideoldgicas que ocorre nas
relagdes da sociedade com a escola, e assim, objetiva agir
na sociedade em busca de melhorias.

Assim, perseguimos uma pratica em sala de aula
ancoradas no pensamento freireano do respeito ao ser
humano, comprometidos com a educagé@o popular, a qual
permite aos desvalidos da sorte, o sonho ¢ a utopia como
fomentadores da esperanca. Nessa acdo educativa,
levaremos o aluno a compreensdo ndo ingénua da
realidade, mas a leitura de mundo, em contraposi¢io as
determinantes sociais, porque numa sociedade em que
convivem segmentos da populagdo com interesses
opostos, ndo existe educagdo neutra.

Ao tratarmos de conhecimento devemos ter claro na
teoria de Freire que ndo ¢é possivel realizar a leitura da
palavra, sem relaciona-la com a leitura de mundo, pois
ndo se trata a educago como um ato mecanico de
decodificar escritas sem conexdo, mas conscientiza-los
do significado das palavras.

Nessa perspectiva, vimos a educacdo de forma ativa e
comprometida com a realidade dos alunos, na qual os
alunos se tornam sujeitos da historia, contribuindo para a
transformag@o de mundo melhor, no qual se extermine o
pessimismo, o fatalismo da vida e a condigdo de sujeito
fadado ao fracasso introjetado pelo poder ideoldgico da
classe dominante. Para Freire (1996, p.83) “[...] pessoas
fazem parte das legides de ofendidos que ndo percebem
a razdo de ser de sua dor na perversidade do sistema
social, economico, politico em que vivem, mas na sua
incompeténcia. Enquanto se sentirem assim, pensarem
assim e agirem assim, reforcam o poder do sitema. Se
tornam coniventes da ordem desumanizante”.

Que sentido teria uma educagdo que nos impulsiona
para o nada? A desesperanga nos imobiliza e ndo deve ser
o percurso natural da espécie humana. Trata-se de
entender que mudar ¢ dificil, mas é possivel.

Ao levar em consideragdo a existéncia de saberes
diferentes destacamos a afetividade, que nos ¢ tomado
por esse saber de querer bem os alunos. “Significa, de
fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho
medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer
bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica
do ser humano. [...] A minha abertura ao querer bem
significa a minha disposi¢do a alegria de viver [...]”
(FREIRE, 1996, p. 141).

O homem estad no mundo, estabelece relagdes e pela
acdo se constroi como homem. Freire via 0 amor como
nossa tarefa e quem ndo é capaz de amar os seres
inacabados, como pode educar? Porque ndo terd
condi¢des de compreender e respeitar o proximo.

Apds a identificagdo de nosso referencial tedrico nas
aulas do ensino superior apresentamos neste momento, a
pratica pedagogica realizado com os alunos do Curso de
Pedagogia, na disciplina de Ensino-Aprendizagem,
Conhecimento e Escolariza¢do VII, no primeiro semestre
de 2016, que tem por enfoque abordar educadores que
romperam com o modelo convencional de educacgdo,
desenvolvendo praticas pedagogicas diferenciadas, pelas
suas concepgdes de educagdo na perspectiva
transformadora da realidade do aluno e que servem de
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inspira¢do para muitos professores que se encontram na
tarefa de ensinar ou contribui para a formagao dos futuros
docentes.

Entdo, passamos apresentar a organizagao e a execucio
da experiéncia pedagdgica sobre o educador Paulo Freire,
em que se processou da seguinte maneira:

a) primeiramente identificamos o conhecimento
prévio dos alunos envolvidos sobre o autor. O que ja
haviam ouvido falar ou realizaram leituras a respeito;
b) depois a turma foi dividida em grupos para o
levantamento de referéncias sobre o autor (aproxima-
se de uma pesquisa de campo), tais como:
identificagdo de disciplinas obrigatorias ou optativas
no curso, linhas de pesquisa e pesquisadores que
trabalham com o referencial freireano no Programa de
Pés-Graduagio;

c) textos disponibilizados para copia pelos
professores nas disciplinas do curso; livros
disponiveis na biblioteca do campus do Instituto das
Ciéncias Humanas (ICH);

d) salas com o nome do autor, frases ou cartazes pelos
murais do prédio;

e) entrevista com alunos de alguns cursos das
Ciéncias Humanas que circulavam na entrada do
prédio;

f) posteriormente socializamos os achados no grande
grupo, através de um seminario.

Além dessa atividade pratica, envolvente, participativa
e de interesse dos alunos, organizamos um fechamento
das discussoes, através de um seminario da vida e obra
do autor, com o auxilio de imagens/fotos de sua trajetoria
pessoal e profissional e citagdes relevantes que retratam
suas concepgoes.

Cabe salientar que os objetivos e a intencionalidade da
atividade, foi proporcionar uma maior participagdo dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem, assim como
buscar discutir criticamente as concepgdes de educacao,
ensino, da relagdo professor-aluno, a formagdo de
professores, a partir do referencial tedrico de Freire.

Esta pratica proporcionou aos alunos uma postura de
busca, autonomia, criticidade, didlogo e construcdo de
saberes, que sdo fundamentais para uma aprendizagem
significativa e uma formagdo mais comprometida com
sociedade que se deseja.

Para Freire (1996) ¢ tarefa do educador transformar a
curiosidade ingénua e a critica em conhecimento. O que
faz com que os professores devam questionar-se para
quem eles educam, bem como pensar a formagio docente
comprometida com uma visdo critica e questionadora da
realidade social, assim podemos potencializar praticas
pedagogicas produtoras de sentido.

Relembrar o passado para entender o presente

Ao abordarmos o conhecimento da historia nos faz
entender o que esta intimamente imbricado na formagao
de professores, pois temos que considerar a relacdo da
educagdo, com o contexto politico que impera em cada
momento. Implica em ler a realidade e entender a
educag@o como ato politico - um dos grandes legados de
Paulo Freire.

Comecemos por relembrar o inicio da educagdo de
nosso pais, mais precisamente o periodo colonial,
segunda metade do século XVIII, em que os primeiros
jesuitas que desembarcaram no Brasil no ano de 1549,
foram comandados pelo Padre Manoel de Nobrega,
dedicados a pregagdo da fé catdlica e ao trabalho
educativo, pois perceberam que para poder converter os
indios ao catolicismo teriam que aprender a ler e
escrever, através de métodos pedagdgicos da Europa.

Neste periodo todas as escolas jesuitas eram
regulamentadas por um documento que estabeleceu
formalmente o sistema de ensino, o Ratio Studiorum, de
acordo com Bello (2001), que durou cerca de 200 anos,
apos houve a expulsdo dos jesuitas das colonias pelo
Marqués de Pombal, em fungdo de diferencas de
objetivos com os da Corte, pois as escolas da Companhia
de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fe,
Pombal pensou em organizar a escola para servir aos
interesses do Estado. (BELLO, 2001).

Apds, destacam-se mudangas a nivel mundial, que
repercutiram em muitos paises, em especial no mundo do
trabalho, a partir da Revolugdo Industrial no século
XVIII, que tiveram impacto no século XIX, alterando
significativamente as relagdes de producdo, a introdugéo
de novas técnicas, concentracdo de massa trabalhadora
nas cidades, monopdlios de bancos, transformagdes no
tecido social e, como descreve Aranha (1996, p.138), “o
capitalismo se expandiu, dando inicio ao imperialismo
colonialista.”

Em 1834 o Ato Adicional a Constitui¢do dispde que as
provincias passariam a ser responsaveis pela
administracdo do ensino primdrio e secundario. Para
Novoa (1995) foi neste periodo no bojo da estatiza¢do do
ensino, onde o estado passa a controlar rigorosamente a
educagdo e ndo mais diretamente ligado a igreja ¢ que
inicia-se uma “preocupag¢do” com a formacgdo de
professores, mas, pautada numa perspectiva tecnicista,
explicita nas matérias curriculares do curso, em que os
professores deveriam ter o dominio dos saberes
disciplinares, o detentor do saber para conduzir a aula. Os
conhecimentos eram produzidos sem uma preocupacao
de conexdo com a realidade, que caberia ao professor
transmiti-los aos alunos.

Diante do contexto histérico apresentado até o
momento fica notdria a falta preocupagdo com a
educacdo no Brasil, pois praticamente nada se fez de
concreto, nem mesmo com o advento da Republica ja que
a predominancia da cultura de nossa sociedade era
escravocrata, pois tinhamos as elites senhoriais e
escravos nos moldes das formas arcaicas de producao,
ndo apontava a educagdo escolarizada como uma meta de
desenvolvimento do pais.

Em se tratando de balizar o proximo tempo histérico,
descrevemos o periodo da Segunda Republica que tem
como marca a revolu¢do de 30 a entrada do Brasil no
mundo capitalista de producdo, passando a exigir uma
mao-de-obra especializada e para tal era se fazia
necessario investir na educagdo e o Estado passa a
assumir a responsabilidade de tracar as diretrizes da
educacao nacional, pois a educagdo tinha que atender a
nova demanda, exigindo a expansao do sistema de ensino
vigente e o governo sanciona decretos que dispde, pela
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primeira vez, que a educagéo ¢ direito de todos, devendo
ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos.
(BELLO, 2001)

Ja em 1937, no periodo do Estado Novo foi um tempo
marcado por um governo ditatorial, que segundo
Romanelli (1983) retira os deveres do Estado com a
educagdo passando-os para mera agdes supletivas.
Acarreta um momento de estagnagdo educacional, pois a
preocupagdo volta-se apenas a atender o mercado de
trabalho preparando um maior contingente de mao-de-
obra para as novas atividades abertas pelo mercado.

Apds adentramos no tempo da Nova Republica, na area
da Educag@o, determina-se a obrigatoriedade de se
cumprir o ensino primario e da competéncia a Unio para
legislar sobre diretrizes ¢ bases da educag@o nacional.
(BELLO, 2001)

Em 1946, no contexto da Reforma Gustavo Capanema,
foram estabelecidas diretrizes gerais que serviram de
normas para o funcionamento das escolas normais em
todo o pais, onde pretendia a uniformidade a formagéo de
professores, estabelecendo principios e normas dos
programas, métodos, processos didaticos e contetdos.

Até a década de 50, o foco estava centralizado no aluno,
numa 6tica mais individual (individuo-aluno), e nos anos
60 que a educag@o passou a ser problematizada como
uma questao nacional, porque o sistema escolar comegou
a sofrer, de um lado, a pressdo social em termos de
democratizagdo do ensino e de outro o controle das elites
para conter a pressdo popular, segundo Romanelli
(1983).

Nos anos 60-70, a educacdo tem um carater anti-
democratico, o pais viveu uma repressdo de ideias,
valores, concepgdes e crengas e o ensino tinha como
principio a transmissdo ¢ memorizagdo de conteudo, a
tendéncia pedagogica importada dos EUA, que era a
Pedagogia Tecnicista que enfatiza o planejamento
técnico da aula, a planificagdo e a atividade do
profissional eram, sobretudo, instrumentais, sem levar
em conta o desenvolvimento das diferentes formas de
linguagens do aluno. Também, temos o primeiro projeto
de lei encaminhado pelo Poder Executivo ao Legislativo,
que levou treze anos de longo debate até a sua aprovacao,
foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) que definiu e regularizou o sistema de educagio
brasileiro em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente
Jodo Goulart, seguida por outra versdo no ano seguinte.

No fim da ditadura aprovou-se a segunda LDB n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, que fez desaparecer as
Escolas Normais, cedendo lugar a uma habilitacdo
especifica de 2° Grau para o exercicio do magistério de
1° Grau.

Posterior o Governo promulga a terceira LDB n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, a qual impera atualmente
como legislacdo da educag@o escolar brasileira, que
institui a obrigatoriedade da formagao docente em nivel
superior para atuar na educagdo basica, em que fez uma
grande procura por cursos superiores € muitos
professores da educagdo basica retornaram aos bancos
académicos. Através da optica que imperava do Banco
Mundial, de uma curta formagdo docente que supunha
uma educacdo geral e a capacitagdo pedagogica. Voltam-

se a atencdo as reformas educativas e a questdo do
curriculo, mas ainda nio respeitam a diversidade cultural.

Apds esta breve retomada do contexto histérico que
perpassou nossa educagdo, ao interrogar o passado
através das reflexdes de nosso tempo, mesmo que
rapidamente, é possivel verificar que nio atingiu-se um
padrdo minimo de preparagdo docente para enfrentar os
desafios educacionais da nossa realidade, pois apesar de
toda essa evolugdo e rupturas inseridas no processo, a
educagdo brasileira ndo evoluiu muito no que se refere a
questdo da qualidade.

Nao ¢ demais apontar que a questdo da formacdo de
professores, vista ao longo da histéria, revelou-se a
ultima instancia a se modificar frente as exigéncias de
cada tempo, bem como ndo se preocupou em distinguir
os conhecimentos necessarios ao homem na sociedade
atual, mas de apenas aprimorar a competéncia técnica.

Consideracoes Finais

A realizagdo deste trabalho provocou sentimentos
antagénicos, ora de satisfagdo pela atividade realizada
que envolveu os alunos e o aprendizado que possibilitou-
nos colocar em pratica os ensinamentos de Freire, mas,
ora outro sentimento de desdnimo, pelos achados dos
alunos, em que esperavam ter mais referéncia do autor na
formacgdo dos alunos.

Na direg¢@o do exposto, cabe registrar que respeitamos
o direito dos professores do curso moverem-se
iluminados pelo seu referencial tedrico e sua concepgao
politica, porém isso ndo os isenta de oportunizar aos
alunos conhecer, as principais correntes do pensamento
educacional existente, onde seguramente, as concepgoes
de Freire tem muito a contribuir com o curso de formagao
de professores, reconhecida em grande parte do mundo
pelo seu legado e estdo enraizadas em nosso discurso
pedagogico.

O rechago as ideias de Freire ndo € novidade no tempo
da ditadura por ser subversiva a ordem vigente, mas, as
manifestagdes atuais contra o educador sé sinalizam que
os setores conservadores continuam tdo reacionarios
quanto no periodo militar.

Entdo, esperamos, pelo menos, ter conseguido
expressar que o papel do professor ndo ¢ de um mero
transmissor de contetdos, mas, um mediador entre o
conhecimento ¢ o aluno, com o intuito de transformar a
realidade em que estd inserido. Além disso, com a leitura
da escritura de Freire nos alerta para a preparacdo do
aluno para realizar observacdo e interpretacdo do
contexto social em que atua ou iré atuar, para uma efetiva
acdo de leitura e escrita critica da realidade.

Com esta pratica pedagodgica, a partir de nosso
referencial buscamos oferecer aos futuros professores
ferramentas teodricas e estratégias metodologicas que os
habilite a serem sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem: permutando saberes, ao ensinar e
aprender juntos.

Nao ¢ demais justificar que a experiéncia esta aberta a
novas indagacdes, pois temos clareza que as
consideragdes gerais ndo nos permite esgotar o assunto;
uma vez que este trabalho contribua para seguirmos em
alerta aos ensinamentos de Freire. Adotados como
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referéncias, que tém muito a colaborar para perseguir os
sonhos de construir uma realidade mais democratica e
humanizadora em todos espagos educativos, mesmo
parece para muitos uma utopia.
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