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Tal e como recolle o autor no Limiar, a tese
central do libro esta condensada no subtitulo:

a necesidade de educar as mulleres xustificouse
historicamente atendendo & sua funcién de nais
educadoras. Esta idea reitérase nas paxinas que
seguen, pois tal foi 0 marco discursivo en que se
inscribiu o debate acerca desta cuestion nas
datas que nos ocupan. Unha educacion que, asi
e todo, non estaba exenta de riscos, sobre os
que alguns alertaban: a ilustracion das mulleres
podia desviarse do camifio que a sabia natureza

lles marcaba. Non convifia xogar coa pélvoral

A obra configurase arredor de tres mulleres
ilustres: Rosalia de Castro, Concepcion Arenal
e Emilia Pardo Bazéan; tres homes ilustres:
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Feijoo, Sarmiento e Vicente do Seixo; dous
eventos: os debates que sobre a educacion
feminina tiveron lugar no Ateneo da Corufia no
1859 e no Congreso Pedagdxico Hispano-
Portugués-Americano celebrado en Madrid en
1892, e dous procesos historicos: 0 acceso das
mulleres a escola e ao profesorado.

Na elaboracién dos sete capitulos que
compofien o libro, o profesor De Gabriel
manexa con intelixencia, fluidez, rigor,
pertinencia e, mesmo con mimo, a gran
diversidade e cantidade de fontes utilizadas,
desde as de caracter manuscrito ata as
impresas: tratados tedricos, artigos publicados
en revistas e xornais, disposicions legais,
estatisticas, actas de congresos ou debates
parlamentarios. Os datos reunidos son
traballados desde unha perspectiva cualitativa,
malia non renunciar & cuantificacion na analise
dos procesos de longa duracién, como é o caso
da alfabetizacion e da progresiva incorporacion
das mulleres ao maxisterio, sobre da que
aporta unha panoramica realmente fonda e

esclarecedora, propia dun gran historiador.

Diriase que o profesor conversa coas citas
seleccionadas: apostilla, reflexiona, completa,
argumenta, interroga; sérvese tamén da ironia,
do humor e, mesmo diria que da seducidn,
buscando a atencion e a reflexion do que
estima relevante. Resulta evidente a sUa
capacidade de traballo, a paixén polo saber, a
perseveranza, en definitiva, a stua ambicion

intelectual.
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En defensa das mulleres. Neste primeiro
capitulo, afonda no pensamento de Feijoo,
Sarmiento e Vicente do Seixo sobre da
capacidade intelectual das mulleres e a sta
educacién. Comeza co texto de Benito
Jeronimo Feijoo y Montenegro (1676-1764),
que ftitulado “Defensa de las Mugeres”,
converterase nun referente para a defensa das
capacidades das mulleres, nomeadamente en
materia  intelectual. Negando a sua
inferioridade, asumindo a necesidade dunha
argumentacion baseada no exercicio da razon
e da critica, descualificando as argumentacions
inconsistentes sobre a superioridade intelectual
dos homes, demostrando que era o destino
asignado pola sociedade as mulleres o que
limitaba os seus cofiecementos, invocando 0s
escasos tratadistas que defendian a igualdade
de talentos entre ambos os dous sexos e
constatando a existencia das que o exercitaran
con proveito, Feijoo conclue que “non hai
desigualdade nas capacidades de un, e outro

Sexo”.

Con idéntico proposito, acude o autor a
Martin Sarmiento (1695-1772) quen coincide
con Feijoo en atribuirlle & educacion a
responsabilidade dunha boa parte dos trazos
diferenciais que se poden observar entre
ambos os dous sexos. Nas suas palabras: “Si
las educaciones se trocasen serian los

hombres afeminados, y las Mugeres varoniles”.

Ainda recofiecendo a gravidade do asunto,
no caso de Vicente do Seixo (1747-1802),

entende que non existen argumentos de peso
para limitar o ambito de accion das mulleres ao
domeéstico, nin razons que permitan cuestionar
a sua capacidade intelectual: “... si se las diese
la misma instruccion que se ha dado a los
hombres en todos tiempos y edades, se
hubieran aventajado a ellos en las
producciones del genio”.

En sintese, en palabras do profesor de
Gabriel “Os tres comparten a convicion de que
a falta de oportunidades formativas era o que
explicaba unha boa parte das diferenzas
observadas entre un e outro sexo” pero, como
ira mostrando, a necesidade da educacién das
mulleres sera xustificada en boa medida debido
a funcioén educadora que tifian encomendada:
elas son as “maestras de sus hijos de ambos
sexos”, conviccion que condicionara as
decisions que se van adoptando respecto do
acceso das mulleres as institucions educativas
ao longo de boa parte de periodo

contemporaneo.

Da exclusion a dependencia. Centrandose
na analise do cofiecido como “Informe
Quintana” (1813), que pretendia sentar as
bases do sistema educativo desefiado polo
liberalismo espariol, Narciso evidencia tres
argumentos que sustentaron o proceso de
exclusion das mulleres: a defensa da
instruccion publica dos homes fronte & privada
e domeéstica das mulleres, a consideracion de
que as mulleres non necesitaban tanto ser

instruidas como ser educadas, isto &, o
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fundamental seria cultivar os sentimentos -
chegando a considerar que os cofiecementos
poderian vicialas- e, por ultimo, ao non percibir
a formacion das mulleres como  problema
social, entendian que non lle corresponderia ao
Estado fixar o alcance da sua educacion,
senén as suas familias. Sera a partires do
Regulamento xeral de instruccion publica de
1821 cando as rapazas se iran pasenifiamente
incorporando ao sistema educativo, ainda que
limitada no fundamental ata ben entrado o
seculo XX & escola primaria.

Explica tamén o profesor como nese
contexto de exclusion do espazo publico,
algunhas mulleres reivindicaron con forza o seu
dereito & cidadania, ainda que finalmente a
educaciéon  das  mulleres  xustificouse
fundamentalmente na sua condicion de futuras
nais educadoras e, en sintonia con estes
presupostos, multiplicarianse o0s discursos
sobre da necesidade de educar as nenas de
acordo cos requirimentos propios dunha
sociedade patriarcal: A sta debia de ser unha
educacion para a dependencia, dos pais

primeiro e dos maridos e dos fillos mais tarde.

No argumentario historico-teorico
despregado polo autor, resultan igualmente
desveladores os datos aportados sobre da
priorizacion da instruccion publica dos varons
fronte &s nenas, tanto no relativo ao proceso de
creacion das escolas primarias, como na clase
de escolas que se crean para unhas e outros;

e 0 mesmo acontece no referente as escolas
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de formacion do maxisterio, denominadas
escolas normais. Asi, a través da evolucidn das
taxas de alfabetizacién, evidencia como
durante o primeiro terzo do século XX as
mulleres reducen & metade a diferenza entre a
sua taxa de alfabetizacion e a dos homes, o
que se debe a un acceso cada vez mas
igualitario ao ensino primario, mais a sua
incorporacion ao ensino secundario e superior
tera que agardar algunhas décadas mais para
adquirir unha certa magnitude.

Rosalia de Castro e as literatas.
Recorrendo fundamentalmente a dous dos
seus textos, “Lieders” e “Las literatas’, e
auxiliandose das lecturas que deles fixeron as
profesoras Carmen Blanco e Pilar Garcia
Negro, o profesor de Gabriel |6 a obra de
Rosalia deixando constancia da rebelién da
escritora contra a dependencia & que estaban
suxeitas ela e as suas iguais, asi coma contra o
modelo educativo que consagraba o seu status
subalterno, e a sta denuncia aos atrancos que
sufrian aquelas que, coma ela mesma, optasen
por se converteren en autoras, por mais que 0

século XIX lles entreabrise algunhas portas.

A forma de manexar as citas seleccionadas,
asi como as afiadas reflexions que vai
introducindo de Gabriel, iluminan o alcance da
tripla transgresion protagonizada por Rosalia
de Castro: converterse en autora, escribir en
galego -tamén en castelan-, e abordar temas
que a sociedade da época non consideraba
propios dunha muller. Sobre da escritura para
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denunciar “porque non lles é permitido &s
mulleres escribir 0 que senten e 0 que saben’,
reclama sentimento e pensamento pois, por
mais que resulte incrible para alguns, tamén
pensan, é dicir, tefien capacidade intelectual. A
segunda transgresion tampouco foi menor:
Rosalia escribiu na lingua das clases populares
galegas, unha lingua reducida basicamente a
oralidade: “Sen gramatica nin regras de
ningunha clase, o lector topara moitas veces
faltas de ortografia, xiros que disoaran 6s oidos
dun purista”, reivindicando a dignidade de
Galicia e da sua lingua. Finalmente realizou
tamén unha transgresion tematica, pois non
cantou as tematicas que mandaban o0s
canones da literatura feminina: “Daquelas que
cantan as pombas i as frores/todos din que
tefien alma de muller; /pois eu que non as

canto, Virxe da Paloma,/jail, ; de qué a teréi?”

Debate no Ateneo da Corufia. O mesmo
ano que Rosalia de Castro publicou La hija del
mar, o catedratico de inglés Antonio Garcia
Fuentes propiciou no Ateneo da Corufia un
debate sobre se a educacion da muller era un
dos elementos necesarios para a prosperidade
da nacion. Negando a inferioridade intelectual
da muller el defendia unha educaciéon que
deberia incluir materias do ensino propia

secundario como se facia xa en outros paises.

Mais os dous oradores que o sucederon no
uso da palabra impugnaron estas teses.
Tratabase do médico Ramdn Pérez Costales,

que retrucou apelando & ciencia, e do xurista

Pelayo Cuesta, que recorreu & relixion. O longo
do capitulo, “asistimos” a un debate que, nun
auditorio formado exclusivamente por homes,
evidencia a narrativa na que se sustentaba a
negacidn da educacion das mulleres. Asi,
Pérez Costales afirmaba que eran as
diferenzas anatdémicas e fisioloxicas entre un e
outro sexo o que xustificaba as razons pola que
as mulleres debian ser excluidas do estudo das
ciencias -é dicir do estudo-,que facia extensivo
a tddolos ambitos e orientacions vitais, mesmo
no x0go: "Xamais as veredes xogar coa polvora
nin con armas”. Fronte aos argumentos da
ciencia, a relixion seria a lifia argumental do
xurista Pelayo Cuesta para opofierse ao cultivo
das ciencias por parte das mulleres: “a muller
non foi creada nin redimida para recibir unha
requintada educacion intelectual, senon para
recibir unha virtuosa educacion moral...porque

a sUia misién non é de ciencia senén de amor”.

Na quenda de réplica, Garcia Fuertes
aproveita para evidenciar as inconsistencias e
debilidades de ambos discursos, pero tamén
para precisar o alcance das suas propostas:
non pretendia converter todas as mulleres en
avogados, medicos e eclesiasticos; mais
tampouco limitar o seu horizonte vital aos
labores domésticos, dos que sen dubida
debian ocuparse. Serd coa aparicion do
feminismo, como movemento organizado
cando, en palabras de Gabriel “se percibiron
con especial ansiedade os perigos derivados
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de que as mulleres xogaren coa polvora.

Podian voar a casa patriarcal’.

Da dependencia a autonomia: O
congreso pedagoéxico de 1892. Tras reflexar
como fora tratada esta tematica no Congreso
Nacional Pedagoxico, celebrado dez anos
antes, permitindonos contrastar as posicions
sustentadas nun e noutro evento e ver alguns
dos avances desa década, “asistimos” aos
intensos e acalorados debates da sesion quinta
do Congreso Pedagoxico Hispano-Portugués-
Americano, celebrado en 1892 en Madrid que,
baixo o titulo: “Concepto e limites da educacion
da muller e da aptitude profesional desta”, duas
das relatoras tiveron un protagonismo moi
notabel, cuestionando o modelo de educacion
para a dependencia e reivindicando outro que
recofiecese a autonomia e a entidade
especifica das mulleres: tratabase de

Concepcidn Arenal e Emilia Pardo Bazan.

Concepcion Arenal Ponte. Achegandose a
vida da escritora ferrold, empeza destacando
da sua traxectoria, ademais das numerosas
publicacions, a sua reflexion tedrica sobre os
problemas sociais, asi como o proposito de
concienciar a sociedade da necesidade de
afrontar determinadas reformas, para logo
centrarse nos dous temas que abordara no
Congreso Pedagoxico de 1892, a instruccion
dos obreiros e a educacion das mulleres, e

nomeadamente o segundo.

Dado que o que estaba en discusion era
ensanchar 0 abano de posibilidades
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profesionais aos que tifian acceso as mulleres,
negando a inferioridade intelectual da muller -
crenza que determinaba a sUa exclusion da
educacion formal e das profesions-, defende
que non habia ningunha dubida de que as
mulleres podian exercer a avogacia ou a
medicina, e non digamos o sacerdocio, 0
entender a sua superioridade moral. Non en
tanto, ao admitir a existencia de importantes
diferenzas de caracter, inscritas na singular
natureza de cada sexo, defende que estas non
podan adicarse & ciruxia, as armas, a xustiza

ou a politica.

En todo caso, defende que o horizonte da
sua formacién non podia restrinxirse a
maternidade, e considera que o modelo de
muller centrada unicamente na sua casa, no
seu marido e nos seus fillos, como padron de
perfeccion feminina que puidera ter o seu
sentido en séculos pasados, constituia un
“anacronismo” a finais do XIX. Argumenta que
a educacion das mulleres debe ser a mesma
que a dos homes, e mesmo necesitarian que
fose “mais completa” debido as “desvantaxes
naturais” e “sociais” que padecen, motivadas
estas ultimas polas “leis” e polos “costumes” “é
un erro grave, e dos mais prexudiciais, inculcar
a muller que a stia mision unica é a de esposa
e nai: equivale a dicirlle que de seu no pode ser

nada’.

Emilia Pardo Bazan
A diferenza dunha das suas bisavoas, que se viu
obrigada a aprender a escribir en solitario,

utilizando como pluma un pau aguzado e como
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tinta zume de amoras, Emilia Pardo Bazan (A
Corufia, 1851-Madrid, 1921) tivo o decidido apoio
da sua nai e do seu pai para iniciarse no mundo
da lectura e da escritura.
Con esta reflexion, entra de Gabriel na vida
e obra dunha escritora basicamente
autodidacta con evidente e persistente
preocupacion polas cuestions educativas e,
especialmente nos seus escritos, polas
mulleres e a educacion. No tocante ao
Congreso de 1892, as suas ideas vertidas tanto
no relatorio “Relacions e Diferenzas entre a
educacién da muller e do home”, como nas
conclusions e mesmo no resumo do
presentado na seccion quinta, tiveron un papel
central e a virtude de polarizar boa parte dos
debates, alguns deles certamente intensos.

Comeza a escritora advertindo que as suas
palabras seran austeras e categodricas e pide
tolerancia para aquelas que puidesen resultar
mais “desusadas e perigosas”. Asentado o seu
argumentario nunha concepcion ampla da
educacion, considera que as diferenzas
educativas entre un e outro sexo eran ainda
moitas e moi profundas e considera

particularmente relevante é ‘o sentido
diametralmente oposto dos principios en que
ambas as educacions se funden”, en tanto a do
home presupén que contribuira ao seu
progresivo perfeccionamento, a da muller
pénsanse que conducira a sua perdicién, por
se considerar que a sua intelixencia se
desenvolve en detrimento da sta moral. Contra

esa maneira dicotdbmica de entender a

educacion que, no caso da dirixida as mulleres
mereceria ser designada mais ben como
‘doma, pois proponse por fin a obediencia, a

pasividade e a submisién”.

Di Narciso que, contra esta educacion para
a dependencia rebélase de forma explicita,
aberta e valente Pardo Bazan, como xa se
rebelaran antes outras mulleres e, sera esta
reivindicacion da autonomia feminina a que lle
impide aceptar que se apelase ao argumento
da maternidade para lexitimar a educacion
das mulleres, pois ela entendia que a muller
debia ser instruida “en primeiro termo para si”
reivindicando un destino propio e wunha

educacién que o permitise.

O seu relatorio presentaba  duas
conclusions: a primeira tifia un caracter tedrico,
pois pediase aos congresistas que impugnasen
o caracter ‘relativo” ou dependente que
impregnaba os discursos pedagdxicos, morais,
sociais e politicos sobre a educacion feminina,
enfrontdndose asi abertamente & mentalidade
dominante. A segunda conclusion, de caracter
practico, era unha consecuencia da anterior.
Solicitdbase a todas as naciéns representadas
no Congreso, e particularmente a Espafia, que
concedesen as mulleres o dereito de acceder
aos centros de ensino oficial sen ningun tipo de
restricions e en concorrencia cos homes, e que
se lles permitise, en consecuencia, ©
desempefio dos empregos e cargos que

estivesen en sintonia cos titulos conseguidos.
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Debates, conclusions e controversias. Na
sua terceira intervencion no Congreso,
dedicada a presentar un resumo das memorias
e relatorios da seccién quinta, a escritora
insiste  na unanimidade dos debates: A
‘inmensa maioria” dos que reflexionaran
respecto do ensino da muller “ven o problema
dun modo case idéntico”. Pero, a unanimidade
de que presumia Pardo Bazan limitabase, con
matices, aos relatores e relatoras. Entre o resto
dos congresistas as criticas e os debates foron
intensos e por veces apaixonadas pois 0 que
moitos congresistas non aceptaban era a base
sobre a que Pardo Bazan pretendia sustentar o
novo modelo de educacion feminina: unha

educacion para a autonomia.

Os congresistas rexeitaron asi a conclusion
practica proposta por Emilia Pardo Bazan: o
libre acceso das mulleres as profesions,
limitindose a aquelas que estaban en
harmonia coas aptitudes especificas que se
lles atribuian,e opuxéronse tamén a
posibilidade de que compartisen cos homes o
curriculo, o espazo e o tempo escolar. A sta
conclusion tedrica nin sequera foi sometida a

votacion.

O  encontro  pedagdxico  resultou
controvertido desde antes do seu comezo,
xenerando  acaloradas  discusions  que
alcanzaron ata a formulacion das conclusién e
a sua votacion, e mesmo continuaron unha vez
clausurado. Se ben a causa das mulleres

contaba con algin defensores, as criticas
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centrabanse na cuestion feminina e tifian a
dona Emilia como principal albo, sendo a
Leopoldo Alas Clarin, un dos que a atacaron
con mais crueza -tanto que a escritora entendia
que padecia de “pardobazanfobia’™  quen
entendia que o interese se centrara s no
ensino da muller, e que fora exposto de “forma
radical e nada practica’, obviandose o0s
verdadeiros e perentorios problemas da
educacion nacional e responsabilizando a
Emilia Pardo Bazan tanto de acaparar o debate
como o tema do mesmo e incluso as formas

nas que o fixera.

As mulleres como mestras. A progresiva
incorporacion das mulleres & docencia no
ensino primario débese a causa de diversa
indole, e foi o resultado un proceso
verdadeiramente complexo. No que respecta a
Espania, o autor entende que, polo menos nas
suas primeiras fases, é a consecuencia loxica
dunha concepcion segregada e sexista da
educacion, isto é, da conviccion de que as
nenas debian recibir unha educacién separada
e diferente da que convifia aos nenos e onde
se ensinanse os valores e as destrezas que
garantirian desempefiar as funciéns propias
dunha boa esposa e dunha boa nai, onde
importara mais a formaciébn moral que a

intelectual.

Para proporcionar este tipo de formacion
escolar as nenas, enténdese que debia de ser
a muller, por duas razéns fundamentais. Por

unha banda, entendiase a profesion de mestra
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como unha prolongacion da natural funcién
educadora que se lle atribuia. E, en segundo
lugar, cinguindonos &s escolas de nenas,
entendiase que os “labores propios do sexo”
era impensable que puidesen ser practicados e
ensinados por un home. Asi, a xenealoxia da
mestra esta intimamente vinculada ao ensino
dos labores, mantendo un caracter nuclear

durante moito tempo.

Evolucién En sintonia con estes postulados,
a lexislacién determinaba que as escolas de
nenas debian ser dirixidas por mulleres e as de
nenos por homes. O Regulamento de 1825 era
absolutamente rotundo: “Por ningin motivo nin
pretexto sera permitido que as Escolas de
nenos asistan nenas; debendo estas ser

educadas noutra Escola ou peza separada’.

A situacion mudou a finais do século XIX.
No real decreto publicado no 1883,
recofieciase as mulleres a posibilidade de
rexentaren escolas mixtas, e no 1886 decidiuse
dar prioridade a estas: s6 se adxudicarian a un
home se non as solicitaba unha muller. A qué
obedecia esta preferencia as mulleres para as
escolas mixtas no caso de Espafia? De Gabriel
argumenta que, a decision obedece, unha vez
mais, a razéns sexistas: a necesidade de que
as nenas asistentes as escolas mixtas se
instruisen nos “labores propios do sexo” e a
conviccion profunda de que un home non podia
encargarse de ensinar tales menestreis. Por
outra banda, a decision de beneficiar as

mestras tamén estaba motivada pola

pretension de ampliar o reducido horizonte
profesional das mulleres, € dicir, por un certo
feminismo que, recordemos tifia entre as suas
reivindicacions centrais 0 acceso ao sistema
educativo e ao traballo remunerado. Resulta
realmente esclarecedora a vision de conxunto
desde 1855 até 2018 que ofrece de Gabriel,
aportando as variaciéns absolutas e relativas
do maxisterio dun e doutro sexo, asi como as

circunstancias que propiciaron 0s cambios.

Resistencias. O feito de que se lles
encomendase preferentemente as mulleres a
educaciéon dos seus fillos e fillas no ambito
familiar, se lles recofiecesen uns especiais
dotes educadores e se apelase a tales
circunstancias  para  xustificar a sla
incorporacion & docencia, non deberia
inducirnos a equiparar a nai-educadora coa
mestra educadora, nin a considerar a segunda
como unha simple prolongacion da primeira.
Tratase de figuras diferentes, ainda que
discursivamente relacionadas. A diferencia da
nai, a mestra, ademais de dispor dunha
formacion especifica, cobraba un salario, que
lle proporcionaba autonomia, e actuaba nun
espazo publico ocupado polos homes, cos que
se vera obrigada a competir. Ambas as duas
circunstancias, autonomia e competencia,

xeraron importantes resistencias.

En virtude do decreto de 1882 o Goberno
acordou que estas escolas debian adxudicarse
exclusivamente as mulleres. Pouco despois, no

Congreso Pedagodxico celebrado ese mesmo
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afno, someteuse a discusion se as escolas de
parvulos debian estar unicamente a cargo das
mulleres e, despois dun intenso debate,
acordouse por maioria que asi fose. Esta
exclusividade concedida &s mulleres foi
derrogada en 1884, mais o seu predominio
neste tipo de ensino seria cada vez maior. Mais
numerosas € intensas resultaron  as
resistencias provocadas pola prioridade que se
lles recofieceu para rexentar as escolas
primarias mixtas, porque tamén era moito mais
0 que estaba en xogo, tal e como deixa en
evidencia Narciso: segundo a estatistica
escolar de 1885, s6 habia 417 escolas publicas
infantis no conxunto do Estado, mentres que as
primarias de asistencia mixta superaban as

sete mil.

A oposicion do maxisterio masculino a esta
exclusividade era compartida por unha parte
das autoridades locais e por certos sectores da
poboacién rural galega, sendo diversas as
razons alegadas: dificultades das mestras para
garantir a disciplina cos nenos maiores,
dificultades para adaptarse ao medio rural,
persistencia de prexuizos sobre a conveniencia
da instruccion, entre outras. A campafia
emprendida contra a preferencia feminina
conseguiu que a cuestion se abordase no
parlamento e que en 1899 o Congreso deixase
nas mans das autoridades locais a posibilidade

de optar por mulleres ou homes.

O autor destaca o papel desempefiado

polas mestras no incipiente feminismo espafiol
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de finais do século XIX e comezos do XX.
Entende que a slUa propia experiencia
permitiulles tomar conciencia das
discriminacions de que eran obxecto as
mulleres no mundo educativo e laboral e
algunhas decidiron asumir as reivindicacions
feministas e implicarse na sua defensa. Estas
reivindicacions foron precisamente un dos
factores da expansion da figura da mestra, se
ben na construcion desa figura tamén interveu
a cultura patriarcal, que lles encomendaba &s
mulleres o coidado e a educacion dos fillos e
das fillas, polo que fornecia argumentos para
lexitimar o seu acceso ao maxisterio: “Por
paradoxal que poida resultar, a educacién para
a dependencia que as nenas debian recibir nas
escolas facilitara @s mulleres o acceso a unha
profesibn que as dotara de autonomia e

mesmo de independencia’.

A Catedra de Dona Emilia. Julio Burell fora
un dos valedores de Emilia Pardo Bazén na
campafia desatada contra ela a raiz da sua
intervencién no Congreso Pedagoxico de 1892
e, como ministro de Instruccidn Publica e Belas
Artes, 0 11 de marzo de 1916 asinou unha real
orde en virtude da cal se creaba unha catedra
de Literatura Contemporanea das Linguas
Neolatinas nos cursos de doutoramento da
Facultade de Filosofia e Letras da Universidade
Central.

Atendendo & natureza da catedra, as
instancias a pronunciarse eran a Facultade, a

Real Academia Espafiola e Consello de
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Instruccion Publica. No caso da Facultade,
apoiaron a sua candidatura oito profesores,
mentres que doce votaron en contra e dous
decidiron absterse e, nesta decision, ao

“

entender de Gabriel “o  corporativismo
profesional e o patriotismo sexual pesaban
mais que os méritos da candidata®. Tampouco
foi favorable o da Real Academia Espafiola, ao
concluir que non podian propor ningun
candidato por non haber ninguén distinguido
nos estudos para os que se creara a catedra.
Pronunciase a favor da sua candidatura o
Consello de Instruccion Publica, ainda que se
lamentaba de que non cofiecia o informe da

Facultade que o poderia ilustrar nesta cuestion.

Acorde co Consello e unha vez oidas a
Facultade e a Academia, o ministro seguiu
adiante co seu proxecto de que a universidade
espafiola contara coa sua primeira catedratica.
Se as resistencias corporativas e patriarcais se
opufian aos propdsitos  ministeriais, 0
feminismo avalabaos, como lembraba ao facer
balance de 1916 Blanca de los Rios: “este ano
deu un gran paso adiante o feminismo na nosa
terra elevando a muller & catedra universitaria
na persoa da gloriosa Condesa de Pardo

Bazan”.

As critcas & actuacion  ministerial,
centraronse no procedemento extraordinario
seguido para a provisidn da catedra, pero a
formula utilizada era legal e xa fora aplicada
noutras ocasions, ainda que os beneficiarios

foran homes. O 24 de maio Pardo Bazan tomou

posesion do seu cargo e recibira 0 aplauso dos
alumnos que se cruzaran con ela no claustro.
Mais o desempefio da catedra foi corto pois 0s
alumnos non abundaban. En palabras de
Narciso: “Parece que nin o profesorado nin o
alumnado da Universidade Central se
esmeraron na slUa acolida a primeira
catedratica espafiola nos tempos
contemporaneos. E 0 menos que se pode dicir.
En todo caso, con estudantes ou sen eles, a
catedra estaba chamada a figurar nos anais da
historia. A condesa sabiao, e seguramente ese

era o seu mellor consolo”.

Toda a obra do profesor Narciso de Gabriel,
tamén a sUa docencia, da conta da sua
esixencia intelectual na procura cientifica da
verdade. A liberdade de pensamento, a
relevancia social e politica das tematicas
abordadas, o rigor e profundo cofiecemento
das mesas e do contexto sociohistorico, a
claridade e orde no seu estilo de escritura e
mesmo a sua persuasion fai que o
acompafiemos nos diferentes debates e
reflexions, mantendo a curiosidade e o
interese por saber mais durante toda a obra.
Pero, quizads sexa cando se chega ao punto
final, ao rematar a lectura, cando se percibe
que o libro constitie un faro de gran alcance
que arroxa luz sobre do substrato cultural das
mentalidades, aportando chaves para entender
de forma profunda as raices persistentes de

quen somos a nivel individual e colectivo.
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Senta moi ben lelo: permite tomar
conciencia da complexidade do presente, das
l6xicas nas que se asenta o entramado das
estruturas da desigualdade e poder imaxinar
novas pontes conceptuais na reflexion persoal
e na discusion colectiva. Cada capitulo € un
antidoto fronte 6s contidos fragmentados e
descontextualizados, presentistas e superficiais
que tanto abundan; tamén fronte ao descrédito
do cofiecemento. Por veces parecera que
busca contaxiar a sua paixon polo
cofiecemento. Ogalla asi sexa. Razons non nos

faltan.

Ana IGLESIAS GALDO
Universidade da Corufa

330 5avmienfo/NL]m 29/2025/pp.320-330





