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Estamos perante uma obra de 256
paginas que se encontra estruturada em
quatro capitulos, a saber, respeitando a
seguinte ordem: 1. Epistemologia da Edu-
cacdo; 2. Teoria da Educacdo; 3. Ciéncias
da Educagdo; 4. Histéria da Educacdo.
Na Introducdo, o autor, comecando por
sublinhar o esforco de controlo politico e
ideologico do Estado sobre os sistemas
nacionais de ensino — razdo pela qual,
alias, nas sociedades modernas e contem-
poraneas o processo de escolarizagao se
desenvolveu, em boa medida, segundo um
modelo centralizado —, expde os objetivos
a que se propde. Trata-se, nas palavras
de Justino Magalhdes, de “intentar uma
epistemologia compreensiva e diferencial
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da educacdo, orientada para um conhe-
cimento pluridisciplinar e interpelativo do
complexo: teoria, histdria, antropologia,
pedagogia; representacdo da educacéo-
instituicéo; perspetiva sistematica e critica
das ciéncias da educacdo” (p. 7). E explica,
também, a orientagdo metodoldgica ado-
tada. Isto €é, a andlise da educacdo e das
ciéncias da educagéo ndo obedece a uma
formatacdo de “manual-modelo”, a qual,
como sucede habitualmente, remete para
uma determinada racionalidade, designa-
damente: exploragdo de conceitos, reviséo
bibliografica, sinteses e conclusdes. Por
outro lado, ndo alicerca a narrativa na cro-
nologia de factos ou na mencgéo particu-
lar a correntes pedagdgicas. Na verdade,
tomando como referéncia uma historia
“antropoldgica-pedagogica institucional”
e preocupado com a acdo educativa como
interdependéncia e complexo de relacoes,
0 autor considera central dar uma visdo
panordmica da educacgdo e das ciéncias
da educagdo, organizada por topicos e
subtépicos, que ponha em destaque, como
afirma, “o sujeito contemporaneo, escola-
rizado, comprometido num pacto educati-
vo total e participando das instancias que
dele interdependem” (p. 8). Em causa, o
vinculo escola-sociedade. O sentido é o da
transversalidade da escola enquanto mini
sistema social destinado a preparar o ci-
dadao, ou mesmo a socializagdo do aluno
como ser moral.

Seguindo a estrutura da obra anun-
ciada, e de forma resumida, no primeiro
capitulo — Epistemologia da Educagdo —,
Justino de Magalhdes elabora uma in-
teressante reflexdo filosofica em torno
de algumas ideias-chave. Considere-se,
primeiramente, a importante referéncia a
uma histdria antropoldgica, pedagogica e
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institucional. Entende-a como via privile-
giada para conhecer ndo apenas o real,
mas também o possivel (utopias). Por
outro lado, referenciando o trabalho de
Antonio Névoa, designadamente, a ideia
de construcdo de um “espaco publico de
educacédo”, considera haver lugar para o
comum — “comunavel” é a palavra que
utiliza, sendo que o sentido que Antonio
Né6voa Ihe atribui ou valoriza é o de “co-
municagdo” —, bem como para o diverso,
o singular e o identitario.

Metodologicamente, ainda, a obra gan-
ha relevo com um pressuposto formulado
nas primeiras paginas, o seguinte: “a his-
toria é o grande observatorio da educacao,
pois que nesta incidem o saber, 0 poder,
a memdria, a instituicdo. A educacdo bus-
ca substancia e sentido, interpretando e
atualizando o passado, recriando-0 como
presente-futuro” (p. 16). Formulacdo que
justifica a construgdo de uma narrativa
que combina diacronias e sincronias.

E nessa linha, alids, que Justino Magal-
haes, procurando responder a um conjunto
de interrogagdes que deixa explicitas e em
aberto no final da seccéo 1.1. (Epistemolo-
gia da educagdo), recorre ao pensamento
de Platdo, Rousseau, Leibnitz, Dewey...,
mas também a autores recentes, como é
0 caso de Edgar Morin (que define os sa-
beres necessarios a educagéo do futuro),
para justificar que a educacdo, intrinseca
ao ser humano numa dupla condicao, isto
é, de construcdo pessoal e de manifestacéo
social, ndo contém um fim Unico.

Entendendo que o presente é o tempo
da educacdo, e que este (0 presente) deve
ser critico, o autor vé a educacdo como
um percurso que tem um horizonte (inten-
cionalidade), mas que é “condicionado e

limitado ao possivel, ao circunstancial, ao
pessoal” (p. 24).

Ainda no primeiro capitulo, seccdo
1.1., Justino Magalhdes orienta o leitor
através de um conjunto de subtdpicos que
vale a pena acompanhar. Em “Polissemia
e radical da educacdo”, considerando
a complexidade da educagdo enquanto
campo epistémico, perspetiva a definicdo
de um conjunto de bindmios que refletem,
justamente, a polissemia do objeto epis-
témico em causa, acentuando, conforme
diz, tendéncias, por exemplo: “0 bindmio
acdo-produto favorece as pedagogias uti-
litaristas” (p. 25). Por outro lado, no sub-
topico “Pensamento educacional — dialé-
tica e totalidade”, mobiliza 0 pensamento
de Gaston Bachelard, nomeadamente, o
conceito de pedagogia diferenciada, para
admitir uma ideia ja mencionada em pa-
ginas precedentes, a de que a epistemo-
logia tem de integrar o comum (universal),
mas também o que é singular (especifico).
A seccdo termina com o subtdpico “Com-
plexo antropoldgico e pedagogico institu-
cional”, no qual o autor sublinha que sdo
a cultura escrita e a instituicdo que sub-
jazem a este mesmo complexo. Demais a
mais, sublinha que foi a universalizacéo da
cultura escolar a partir de finais de Sete-
centos e a formacao das ciéncias sociais e
humanas, no século XIX, sem esquecer, no
inicio da centuria seguinte, a constituicéo
das ciéncias da educacdo, que tornaram a
educacdo estruturante no quadro das so-
ciedades e dos Estados modernos.

Ha uma ideia particularmente interes-
sante que vai sendo desenvolvida até ao
fim do primeiro capitulo. A de que a edu-
cacao — constitutiva do humano e, por esse
mesmo facto, condicdo de vida — conduz
a uma melhoria moral, a uma elevagéo. A
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essa luz, a educacdo condiciona a nature-
za humana e, ndo menos relevante, da a
pessoa 0 poder de definir um caminho, de
se programar. Essa nota de otimismo, por
assim dizer, é formalizada pelo autor do se-
guinte modo: “a educacéo da substancia e
torna significativa a existéncia das pessoas
nos planos humanistico, social, antropold-
gico. O legado histérico é fundamento da
educacdo; frui-lo e fazé-lo evoluir é um
direito das novas geragdes. A educagio é
condicao, direito, fruicdo” (p. 41). De resto,
conforme afirma Justino de Magalh3es,
desde o final de Oitocentos que 0 pressu-
posto de melhoria conduz, pela mao, por
exemplo, de autores como Herbert Spencer,
a um conceito compdsito: o de educacéo
integral (intelectual, moral, fisica) — concei-
to que define bem a modernidade escolar.
Outros conceitos sdo analisados de forma
densa e profunda, como seja, por exemplo,
na referéncia a Rousseau, o de contra-
to natural. Alias, na linha de investigagcdo
anterior, 0 autor sublinha o contributo das
obras de Rousseau para “a educacdo social
através da escola” (p. 49).

Por outro lado, Justino Magalhaes elu-
cida de forma muito clara que, entre finais
do século XVII e as primeiras décadas da
centlria seguinte, a transversalidade da
escola, se quisermos, de um sistema es-
colar segmentado e progressivo, acontece
em funcéo do reconhecimento da infancia
e da necessidade de enquadramento de
populacdes infantojuvenis para regene-
racdo da sociedade. Mas, como faz saber
ainda, é o primado das Luzes que garante
que cada um tém direito a adquirir uma
cultura fundamental e a possibilidade de
continuar a conhecer.

No ultimo subtopico do primeiro ca-
pitulo, o autor aborda a escola enquanto
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instituicdo, associada ao processo de
escolarizacdo, querendo isso significar,
nomeadamente: “areas curriculares; es-
truturas materiais; uma escrituracdo e
uma burocracia; a constituicdo de uma
gestualidade; a configuracéo de perfis; a
formalizagdo de instancias reguladoras
e de normalizacéo; a constituicdo de um
profissional-docente” (p. 69). Do que se
trata, também, para utilizar uma expres-
sdo de Justino Magalhdes ja consagrada,
¢ do processo de oficializagéo do aluno.
0 modelo de escola-instituicdo definido
no dltimo terco de Oitocentos (“forma
escolar”), que se manterd praticamente
imutavel, evoluira, no entanto, conforme
sublinha, por via do movimento da Escola
Nova. Os tragos dessa evolugdo contem-
plam, entre outras mutacdes: a coedu-
cacao; a educagdo integral; o ensino ativo;
0 autogoverno (self-government); a flexibi-
lidade curricular.

No segundo capitulo do livro, 0 autor
define o conceito de Teoria da Educagéo,
0 qual, do seu ponto de vista, encerra um
sentido de mudanga. Ou seja, nas suas
palavras, “é um modo de pensar, com-
preender, representar, explicar, interpretar
e perspetivar a complexidade educativa”,
tornando assim “possivel a acéo e a re-
flexao” (pp. 80-81).

Por outro lado, regressa a ideia de que
é com as reformas do século XVIIl que se
inicia a segmentacdo dos estudos — o ali-
cerce é o0 pensamento de Rousseau, que
distingue, em Emile ou De [I'éducation,
educacdo doméstica, educacdo natural
e educacdo social —, e cuja definicdo se
conclui no periodo p6s-1945, com os cha-
mados ciclos educativos. Tendo subjacen-
te o principio da mutacédo em educagéo,
admite a existéncia de modalidades que
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traduzem diferentes “educacdes”. Com
efeito, fala em educacéo artistica, edu-
cacdo fisica, educagdo civica, educagao
estética, educacdo emocional e em Edu-
cacdo Nova como se se tratasse de moda-
lidades de educacdo, mas tendo presente
a ideia de que estas valorizam a persona-
lidade e a autonomia dos educandos — em
agenda, uma vez mais, a ideia de edu-
cacdo integral.

Num dos subtopicos do segundo ca-
pitulo, partindo de Delfim Santos e de
George Snyders, Justino Magalhaes elu-
cida-nos sobre 0o modo de ser universi-
tario. A narrativa estabelece trés tipos de
estudante universitario, 0 mesmo é dizer,
trés perfis distintos, que tém que ver com
diferentes comprometimentos e opcgoes/
vocacoes. Trata-se de uma das passagens
do livro em que a analise diacrénica e a
visdo prospetiva se articulam particular-
mente bem. Neste Gltimo caso, questiona
com pertinéncia: “Em que medida o futuro
da humanidade estara dependente dessa
nova vaga de humanos detentores de uma
educacdo terciaria [universitaria]?” (p. 88).

No mesmo capitulo, o autor dedica,
também, atencdo as seguintes questdes,
entre outras: i) envelhecimento e educacéo
permanente, sendo que, no seu entender,
“a unidade da educacgdo é a vida” (p. 91);
ii) construgéo do conhecimento cientifico
e formacgdo de professores, na referéncia
a Albano Estrela e a metodologia de inves-
tigacao-formacéo baseada na observacao;
iii) epistemologia da formagéo, tendo em
conta perfis profissionais e contemplando
as modalidades inicial e continua (ao longo
da vida); teorias educativas de autonomia.

0 capitulo integra, ainda, importante
sintese classificativa daquilo que o autor

designou movimentos pedagdgicos, em
funcdo, designadamente, da relevancia
que em cada um dos movimentos tém fa-
tores como o0 socioecondmico, sociopoliti-
co, sociocultural...

E ndo falta uma reflexdo, dir-se-ia
absolutamente necessaria, sobre o perfil
dos alunos a saida da escolaridade obri-
gatoria (no caso portugués, documento
de base humanista publicado em 2017). A
este propdsito, Justino Magalhaes deixa a
seguinte adverténcia: deve contemplar, o
mencionado perfil, “conhecimento, com-
peténcias, atitudes, valores, estética e
ética, pelo que nenhuma dessas vertentes
educativas pode ser subsumida ou aligei-
rada através de estratégias didaticas que
traduzam fusdo ou secundarizagdo curri-
cular” (p. 122). A fechar, sdo incluidos dois
importantes subtopicos: “Narrativas de
educacao e histdrias de vida” e “Escrita da
educacéo”.

No capitulo seguinte — Ciéncias da
educacdo —, o autor, mobilizando uma
ideia estruturante da modernidade esco-
lar (abordada em paginas anteriores), a de
educacdo integral, introduz o conceito de
taxonomia. Trata-se, nas suas palavras,
“de uma sistematica sobre determinada
area cientifica que contempla uma cién-
cia dos principios e a classificagdo dos
elementos” (p. 131). No campo educati-
vo, considerando que as taxonomias sao
“gstruturas tedricas de apoio a pratica” (p.
132), revé, designadamente, o trabalho de
Benjamin Bloom.

No decurso da narrativa, percebe-se
que a construcdo de taxonomias é impor-
tante para se conhecer a propria formacéao
das ciéncias da educacdo, no sentido em
que estas tiveram origem “no desdobra-
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mento das ciéncias humanas e sociais e
na decomposicéo da pedagogia” (p. 134).
Justino Magalhdse elucida-nos que, na
transicao do século XIX, momento em que
emerge a pedagogia cientifica, as ciéncias
da educagdo vdo associar investigacdo
e formacgdo de professores. Daquilo que
se trata é da constituicdo da educacédo
como objeto epistémico, podendo assim
ser cientificamente estudada. A este pro-
posito, cita a obra de Gaston Mialaret, As
Ciéncias da Educacdo (1976), analisan-
do posteriormente a reconfiguragdo das
ciéncias da educacdo a partir dos anos de
1980, periodo em que passam a constituir
dominios cientificos de graduacdes e pds-
graduacdes.

Por outro lado, tomando como re-
feréncia outro importante livro de Gas-
ton Mialaret, Introduction aux sciences
de I'éducation (1985) — que se centra na
instituicdo educativa —, destaca a ideia de
interdisciplinaridade. Considera que a obra
em questdo “contempla uma polissemia e
avanca pela disciplinaridade em torno de
determinantes gerais; determinantes e
fatores de dimensdo meso; determinan-
tes intrinsecas a instituicao educativa” (p.
140). E conclui que se estabelece “uma
dialética entre instituicao-educacdo e
instituicdo educativa, posto que a aproxi-
magao ao local, ao contemporaneo, a acéo
confere a essa Ultima um poder instituin-
te” (p. 140). Justino Magalhdes sublinha,
ainda, o facto de a mencionada obra de
Mialaret ter contribuido para a afirmacéao
da cientificidade do campo da educacao.

Ainda no terceiro capitulo merece
atencdo a abordagem a tematica da ino-
vacdo em educagdo. Um dos principios
afirmados, na referéncia, alids, ao trabal-
ho de John Dewey, € o de que a inovacéo
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¢ inerente a educacdo. Trata-se de uma
ideia que radica em fundamentos que vao
emergindo ao longo da obra, aos quais,
alids, ja nos referimos, nomeadamente: a
educacdo ter um horizonte de futuro, de
melhoria do presente, de orientacéo pros-
petiva e, mesmo, de idealizacdo utdpica.
Por outro lado, o autor sustenta que “os
principais movimentos inovadores na edu-
cacdo tém admitido invariantes e preser-
vado um ntcleo estrutural de fatorialida-
de e interdependéncias” (p. 154). Porém,
tendo presente o pensamento de Daniel
Hameline, elucida que mesmo a Escola
Nova admitiu “variancias”, uma vez que
bastava o cumprimento de metade dos
30 principios consagrados na Convencgao
das Escolas Novas (1915) para que uma
escola passasse a ser considerada Escola
Nova. Por outro lado, como defende ainda,
tem sido por via das ciéncias da educacéo
que se tém registado, a partir da segunda
metade do século XX, as mudancas mais
consequentes. O que também interessa
enfatizar, designadamente, por ser uma
ideia bem presente na obra de Justino
Magalh@es, é que a inovagdo ndo é um fim
em si mesma. Dito de outro modo, esta
associada a natureza transformadora da
educacdo. Estamos, alids, face a uma ideia
que permeia o debate pedagogico atual. A
este respeito, na verdade, é elucidativo
0 documento de trabalho recentemen-
te divulgado pelo Conselho Nacional de
Educacdo (cf. Referencial para a Inovagéo
Pedagogica nas Escolas, maio de 2023).

0 quarto e ultimo capitulo — Histdria da
Educacdo — inicia-se com uma abordagem
a alguns conceitos internos ao campo da
educacdo, partindo o autor da ideia de que
estes, ndo obstante a sua natureza teori-
ca, “tém em regra subjacente uma mate-
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rialidade substantiva e pratica” (p. 161).
Sao, entdo, analisados conceitos como
interesse, pratica, habitus, livre-arbitrio,
honra, castigo, valor, entre muitos outros.
Recorrendo, por exemplo, a Max Weber e a
Pierre Bordieu, é explicada ao leitor a for-
ma como conceitos sociopedagdgicos ou
histdrico-antropoldgicos, nomeadamente,
foram incorporados no quadro concep-
tual da educacéo. E adverte, “os concei-
tos carecem de uma heuristica e de uma
hermenéutica de contextualizacéo, abran-
géncia, projecao, ressignificado” (p. 164).
Assim, o labor historiografico ndo pode
deixar de considerar que 0s conceitos
contém uma semantica. E nesse sentido,
ainda, que Justino Magalhaes, na referén-
cia a investigacdo de Michel de Certeau,
introduz a ideia de que a “historia é ar-
quivo”, querendo com isso significar “que
a sua historicidade carece de sequente
atualizacéo e reconceitualizagdo para se
tornar educativa” (p. 168).

Por outro lado, elucida-nos que a es-
crita da historia e a escrita da educagao
pressupdem um método regressivo (par-
te-se do tempo presente). E sublinha o
facto de existir uma ligacéo particular en-
tre histdria e educacgéo, sustentando, alias,
que desde o século XVIII tiveram evolugdo
conjunta: “a histdria como substéancia, dis-
curso e sentido; a educagdo como método,
atualizac@o e significado” (p. 170).

Numa das secgodes do Ultimo capitulo,
Justino Magalhaes recupera uma referén-
cia anunciada na Introducédo, a de uma
historia-antropolégica-pedagogica-insti-
tucional. “Educacédo e vida” é o topico que
comeca por explorar. Reconhecendo que
a vida é parte significativa da educacéo,
mobiliza o pensamento de varios autores.
Por exemplo, assinala a investigacéo de

Jodo dos Santos, sublinhando que o mé-
dico-terapeuta perspetivava a educagéo
enquanto “processo de vida”. E explica
essa acecdo: “vivendo e contando com es-
timulos e ajuda, a crianca desenvolve-se,
forma-se, educa-se a si propria” (p. 175).

0 texto subdivide-se, ainda, por varias
outras secgbes/ subtdpicos (trata-se, de
resto, do capitulo mais extenso). Citem-se,
tdo-s0, as seguintes, sem com isso querer
definir uma escala de importancia: “Edu-
cabilidade: hominizagdo/humanizagao”;
“Cultura escrita e mente letrada”; “Esfera
publica e educacdo”; “Historia, educagéo,
reformismo”. A propdsito destas “entra-
das”, dir-se-a, muito sumariamente, que
ha um conjunto de ideias que o autor vai
fazendo sobressair. Mencione-se, uma vez
mais, a de que (para a educacéo) o ser
humano é complexo, dotado de vontade e
construtor de si proprio, exercendo, ade-
mais, uma acéo transformacional sobre o
mundo. Por outro lado, Justino Magalhaes
nao deixa de considerar os avangos da
neurobiologia e das ciéncias cognitivas,
de modo muito particular, para o conhe-
cimento da interdependéncia entre cére-
bro e mente. Chama, também, a atencao
para uma ambiguidade na historiografia
da educacéo e do ensino: a praticamente
auséncia de historia da iniciativa privada
no correlato a oferta escolar e & promocéo
da cultura, quando, na verdade, foi nessa
esfera (e ndo na publica, estatal ou muni-
cipal) que, amiude, “se antecipou, prepa-
rou, ampliou, ou mesmo supriu as lacunas
da iniciativa publica” (p. 194). E regressa a
uma ideia: a de novo e de inovagdo, mas
defendendo que a dltima, sem referencial
tedrico, fica ininteligivel. E questiona: “o
que é inovar em educacao?”, sendo que
considera que para “haver no¢éo do novo
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é preciso conhecer, respeitar, carateri-
zar o instituido” (p. 231). Conclui, depois,
em consonancia: “a inovagdo resulta da
evolugdo das praticas, mas é um dos cam-
pos da teoria” (p. 233). Uma ideia que, de
igual modo, emerge é a de que mudanca
nao significa necessariamente progresso,
ou seja, também pode configurar per-
manéncia ou, mesmo, declinio. Ensaia, por
outro lado, importante sequéncia de qua-
dros histdrico-pedagdgicos-antropologi-
cos-institucionais, desde finais do século
XVIl a atualidade, tendo implicita a nogéo
de reforma.

Neste Gltimo capitulo, Justino Magal-
hées carateriza bem o paradigma da his-
tdria da educacao e, ndo menos importan-
te, explicita que objetos epistémicos po-
dem ser gerados nesse campo cientifico,
entre eles, a ja referida tematica do novo
— central, de facto, a historia da educacéo,
seja no quadro de reformas, seja sob a
perspetiva da inovagéo.

0 autor ¢ uma autoridade na area de
especializacdo de Historia da Educacao. 0
presente livro, denso e profundo do ponto
de vista teorico, na senda, alids, de muitas
outras obras que foi publicando desde o
inicio dos anos de 1990, traz importantes
reflexdes, acrescentando, na referéncia
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ao processo de modernizagdo pedagogi-
co-escolar que tem lugar a partir de Se-
tecentos (num sentido mais abrangente, a
influéncia que a escola tem na Moderni-
dade), conhecimento cientifico. Por outro
lado, tendo subjacente a natureza trans-
formacional da educacéo, deixa uma nota
de otimismo e de esperanga no futuro,
patente, de resto, na singular e feliz pas-
sagem (sendo que a escola, como também
afirma, ainda estd, em parte, por cumprir):
“Educacdo e escola foram (e vao) para e
até onde quem as sonhou quis, soube ou
foi capaz de leva-las” (pp. 231-232).

0 livro termina com significativo con-
junto de referéncias bibliograficas (16 pp.),
permitindo ao leitor aprofundar algumas
das tematicas abordadas.

Um breve apontamento, ainda, para
referir que o livro ganharia com a inte-
gracdo de um indice sistematico, uma vez
que se faz apenas referéncia ao titulo dos
capitulos.

Por fim, e pelo que foi sendo dito,
trata-se, seguramente, de uma obra de
consulta obrigatoria.

Carlos MANIQUE DA SILVA
UIDEF, IE-ULisboa
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